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1 INTRODUCAO

Prezado aluno!

O Grupo Educacional FAVENI, esclarece que o material virtual é semelhante
ao da sala de aula presencial. Em uma sala de aula, € raro — quase improvavel -
um aluno se levantar, interromper a exposicao, dirigir-se ao professor e fazer uma
pergunta , para que seja esclarecida uma duvida sobre o tema tratado. O comum
€ que esse aluno faca a pergunta em voz alta para todos ouvirem e todos ouvirédo a
resposta. No espaco virtual, € a mesma coisa. Nao hesite em perguntar, as perguntas
poderdo ser direcionadas ao protocolo de atendimento que serdo respondidas em
tempo habil.

Os cursos a distancia exigem do aluno tempo e organizacao. No caso danossa
disciplina é preciso ter um horario destinado a leitura do texto base e a execugdo das
avaliacbes propostas. A vantagem € que podera reservar o dia da semana e a hora que
lhe convier paraisso.

A organizacdo € o quesito indispensavel, porque ha uma sequéncia a ser

seguida e prazos definidos para as atividades.

Bons estudos!
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2 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Fonte: escolasecreches.com.br

A Educagéo Especial no Brasil, como nas demais partes do mundo, ndo teve
seu inicio calcado em ac¢des governamentais ou em politicas publicas, mas sim € de-
corrente de lutas e manifestacfes de individuos ou grupos organizados em favor das
pessoas com necessidades educacionais, que buscavam a conquista de novos direi-
tos e o reconhecimento de outros, em prol da melhoria das condi¢cbes de vida de tais
pessoas.

O movimento educacional para as pessoas com necessidades especiais inicia-
se timidamente no inicio do século XIX no Brasil, recebendo forte influéncia de con-
cepcdes norte americanas e europeias baseado no paradigma da institucionalizacao.

Cabe ressaltar que nessa época crescia na Europa o surgimento de instituicdes
que visavam normalizar, colocar dentro de um padréo, corrigir, reabilitar e civilizar as
pessoas com deficiéncias.

Nesse contexto destaca-se no Brasila criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, sob a direcdo de Benjamin Constant. A fundagao do Imperial Instituto
deveu-se, em grande parte ao brasileiro José Alvares de Azevedo, o qual sendo cego
estudou no Instituto dos Jovens Cegos de Paris, uma das mais famosas instituicoes
de ensino para deficientes visuais da época. Foi ele quem auxiliou na educacéo de

Adélia Sigaud, filha do médico da familia imperial, Dr. José F. Xavier Sigaud e como
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obteve grandes progressos com a menina, despertou os olhares do Ministro do Impé-
rio, Conselheiro Couto Ferraz, que mais tarde influenciaria D. Pedro Il na aprovacéo
do Decreto Imperial para a criacdo do instituto.

Trés anos apos a criagdo da instituicdo para meninos cegos, hoje chamada de
Instituto Benjamin Constant, foi fundado o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, sob
a direcdo do mestre francés Edouard Huet. O Instituto, criado sob o governo do Impe-
rador Pedro ll, denomina-se atualmente Instituto Nacional de Educacédo de Surdos -
INES.

A partir desse momento surgem no Brasil diversas instituicbes, ampliando o
atendimento a deficientes fisicos e mentais, periodo o qual as Diretrizes Curriculares
da Educacao Especial para a Construcdo de Curriculos Inclusivos denominam como:

[...] periodo de segregacdo, pelo forte carater de reclusdo das pessoas com
deficiéncia em ambientes separados, que compreende a segunda metade de
1800 e os anos iniciais de 1900, o carater do atendimento era assistencial e
filantrépico, ja que ndo tinha finalidade pedagdgica, mas de protecdo dos

membros da sociedade, por meio da reclusdo das pessoas ditas anormais.
(BRASIL, 2006, apud PAULA, 16. p. 4).

A histéria da Educacéo Especial no Brasil pode ser subdividida em dois perio-
dos distintos: sendo o primeiro momento de 1854 a 1956 quando prevaleceram as
iniciativas oficiais e particulares e o segundo momento de 1957 a 1993 com as inicia-
tivas oficiais de ambito nacional.

Vale destacar nesse primeiro momento a expansdo de instituicbes e servicos
gue ja haviam sido criados entre as décadas de 30 a 50, como as classes especiais e
a Sociedade Pestalozzi, ambas implantadas pela psicologa e educadora Helena Anti-
poff, que chega ao Brasil para coordenar os cursos de formacéo de professores, bem
como, as APAES - Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais, com sua primeira
unidade no Brasil em 1954 na cidade do Rio de Janeiro, fruto da iniciativa de Beatrice
Bemis, americana e mae de uma crian¢ca com deficiéncia intelectual.

Em 1967, a Sociedade Pestalozzi do Brasil, criada em 1945, j4 contava com
16 instituicdes por todo o pais. Criada em 1954, a Associagcdo de Pais e Ami-
gos dos Excepcionais ja contava também com 16 instituicdes em 1962. Nessa
época, foi criada a Federacdo Nacional das APAES (FENAPAES) que, em
é;)63, realizou seu primeiro congresso. (MENDES, 1995, apud PAULA, 16. p.
Ja no segundo periodo, marcado pelas iniciativas oficiais de ambito nacional, o

Brasil foi influenciado por ideais do movimento politico Estado de Bem-Estar Social e
5
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por uma forte efervescéncia da mobilizacdo social de grupos de pais e educadores,
que lutavam por uma educacdo menos elitista e de direito também para as pessoas
com deficiéncias, o que levou o poder publico a tracar novo olhar para a Educacéao
Especial, passando a fazer parte do texto da Lei de Diretrizes e Bases n.° 4.024/61

Mediante esse contexto histérico do Brasil a Educacéo Especial assume o pa-
radigma integrador a medida que cresce a oferta de servicos na area, cuja principal
contribuicdo era reabilitar profissionalmente as pessoas com deficiéncias para assim
integra-las na sociedade.

A promulgacéo desta lei, consolidou-se acdes oficiais do poder publico na area
de educacdo especial, que até entdo se restringiam as iniciativas isoladas no contexto
da politica educacional nacional.

No panorama mundial, a década de 50 foi marcada por discussfes sobre 0s
objetivos e qualidade dos servigos educacionais especiais. Enquanto isso, no Brasil
acontecia uma rapida expansdo das classes e escolas especiais na rede publica e de
escolas especiais comunitarias privadas e sem fins lucrativos. O nimero de estabele-
cimentos de ensino especialaumentou entre 1950 e 1959, sendo que a maioria destes
eram publicos em escolas regulares.

Cabe ressaltar que apesar da lei indicar o atendimento aos alunos com neces-
sidades especiais no sistema publico de ensino, instituicdes particulares e filantropicas
foram favorecidas, fortalecidas e multiplicadas em todo territério nacional, pois em seu
texto também previa o incentivo do governo a esses estabelecimentos que prestavam
servicos educacionais aos alunos em questao:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacao, a fim de integrd-los na comunidade. Art. 89.
Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacéo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes pu-

blicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e sub-
vencdes. (LDB n.° 4024/61, apud PAULA, 16. p. 6).

Apesar de ter sido mencionada pela primeira vez em um documento legal do
ensino brasileiro e ser reconhecida como uma modalidade de ensino, a Educacao
Especial enquanto responsabilidade legitima do poder publico estava longe de ser
efetivada, uma vez, que descentraliza a educacao brasileira e associa-se aos interes-

ses privados.
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[...] o fortalecimento neste periodo da iniciativa privada, com instituicdes de
natureza filantrépica sem fins lucrativos, se deveu primeiramente a uma omis-
sdo do setor da educacdo publica que forcou uma mobilizacdo comunitaria
para preencher alacuna do sistema escolar brasileiro. Ao mesmo tempo per-
cebe-se que estas instituicbes se tornaram parceiras do governo e foram fi-
nanciadas com recursos provenientes da area de assisténcia social, o que
permitiu exonerar a educacdo de sua responsabilidade. (MENDES, 2010,
apud PAULA, 16. p. 7).

Apoés o golpe de Estado de 1964 é criada a Lei de Diretrizes e Bases n. °
5.692/71, segundo Saviani para ajustar a educacdo nos moldes de concepcdes tecni-
cistas que vinham ao encontro com as ideologias politicas na qual o Brasil estava
passando.

Cabe ressaltar que nesse periodo 0 acesso a educacdo publica pela camada
popular cresce, visto que a prépria LDB de 71 vem tornar obrigat6rio o ensino de 1°
grau, dos 7 aos 14 anos. Com o aumento de matriculas na rede publica de ensino,
cresce também o nimero de alunos com dificuldades de se ajustarem a este sistema
e, consequentemente, cresce o indice de reprovados.

Nesse contexto historico, a Educacéo Especial, ficou de certa forma confusa, a
medida que a lei concebe em seu artigo 9° seu alunado “Os alunos que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados [...]"

Pela Lei 5692/71, é atribuida a educacdo especial a responsabilidade de
atendimento de criangcas sem a necessidade de diagnostico de deficiéncia
mental ou, em outras palawas, torna-se legitima atransformacédo de criangas

“atrasadas" em relagdo a idade regular de matricula em ,deficientes mentais
educaweis”. (KASSAR, 1999, apud PAULA, 16. p. 7).

Neste sentido, o conceito de deficiéncia estava em parte sendo confundido com
os problemas sociais referentes a pobreza, e particularmente relacionados a questao
do fracasso escolar, uma vez que a educacao especial nas escolas publicas atendia
basicamente esses alunos pobres e repetentes.

Apesar das classes especiais nas escolas publicas terem sido criadas primei-
ramente em Minas Gerais na década de 30, quando a psicéloga e educadora Helena
Antipoff, chega ao Brasil para coordenar os cursos de formacgao de professores, foi na
década de 70 que ocorreu uma rapida expansao das classes e escolas especiais,
visto que esses alunos considerados deficientes ndo poderiam fazer parte do espago

escolar comum, pois ndo condiziam com os padrdoes de aprendizagem postos pelo

ensino da época.
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Esse periodo da Educacdo Especial marcado por concepcdes integradoras
aponta elementos contraditorios, pois ao mesmo tempo em que historicamente a obri-
gatoriedade do ensino fundamental foi firmada e com isso 0 ensino poderia represen-
tar as camadas populares instrumento de incluséo e democratiza¢éo, serviu principal-
mente na Educacdo Especial para segregar ainda mais aqueles que nao condiziam
com o padrao de aprendizagem que a escola propunha e que ndo eram deficientes,
mas que passaram entdo a ser dentro de estatisticas. Essa dicotomia pode ser melhor
evidenciada na seguinte argumentacao:

[...] pouco ou nada exigia da sociedade em termos de modificacdo de valores,
atitudes, espagcos fisicos, objetos e préaticas sociais [...] no modelo de integra-
¢ao, a sociedade aceita receber a ,pessoa diferente”, desde que ela seja ca-
paz de moldar-se aos requisitos dos senicos da maneira como séo ofereci-
dos (classes especiais, sala especial), acompanhar procedimentos tradicio-
nais (de trabalho, escolariza¢do, convivencia social), lidar com atitudes dis-
criminatérias da sociedade, resultantes de estereétipos, preconceitos e estig-
mas, contornar obstaculos existentes no meio fisico (espago urbano, edifi-
cios, transporte etc.) (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, apud PAULA, 16. p.
8).

O inicio década de 90 foi marcado por grandes discussdes a respeito da inclu-
sao social e a concepgéo de uma educacao inclusiva, passou a ser vista como essen-
cial nesse processo. Os debates acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia fo-
ram amplamente divulgados e firmados em varios documentos legais importantes,
destacando-se a nova Constituicdo Federal do Brasil aprovada em 1988, a qual esta-
belecia o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, pre-
ferencialmente na rede regular de ensino, a Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos ocorrida na Tailandia em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
a Declaracdo de Salamanca (Espanha, 2004), o Plano Nacional de Educacéao para
Todos (1990), a Politica Nacional de Educacéao Especial (1994) e, de modo especial,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional de 1996.

Por meio da LDB n.° 9394/96 a Educacdo Especial € concebida pela primeira
vez como modalidade de ensino e ganha novas direcdes, tendo destaque sua oferta
em todos os niveis da educacdo, passando a ser vista como integrante do contexto
geral da educacéo e ndo paralela a ela e a redefinicdo de seu alunado, apontando-se
para os alunos com necessidades especiais, retirando assim, a questdo dos que se
encontravam em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula. Mais tarde

no ano de 2013, com a Lei n® 12.796, a LDB passa por algumas alteracbes e para
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especificar de maneira mais precisa quem sao os alunos com necessidades especiais
fez a seguinte alteracdo em sua redacdo: “educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo”. (LDB n° 9394/96,
Art.58).

Com o intuito de direcionar e organizar a proposta de educacéo para os alunos
com necessidades especiais, o Ministério da Educacao apresenta em 2001 as Diretri-
zes Nacionais para a Educacao Especial. Neste documento a inclusao € vista na sua
totalidade, ou seja, todos os alunos com necessidades especiais podem e devem es-
tar no ensino comum independente do grau de seu comprometimento.

A partir desse historico da Educacdo Especial no Brasil observa-se que a luta
por uma escola publica e de qualidade também como de direito aos alunos com ne-
cessidades especiais € constante, ndo € neutra nem tampouco, infelizmente, vista
como uma prioridade politica.

[...] mudar concepcbes ja cristalizadas e arraigadas em nome de um outro
modelo de educacdo ndo é uma tarefa simples e fécil, sobretudo quando es-
sas mudancgas Vvao beneficiar pessoas que foram historicamente injusticadas,

marginalizadas e excluidas da sociedade, e, em consequéncia, da escola.
(ALMEIDA, 2003, apud PAULA, 16. p. 9).

Assim sendo, constatamos que atualmente préaticas tradicionais de ensino, bem
como de concepcao de curriculo e de conhecimentos ndo dao mais conta de respon-
der a heterogeneidade encontrada na escola, nem tampouco de efetivar a inclusédo
escolar. Precisa-se aprofundar conhecimentos em adaptacéo e flexibilizagdo curricu-

lar e metodoldgica.
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3 ADAPTACOES CURRICULARES

Fonte: expertisehall.com.br

Entende-se como adaptacdo curricular ou adequacgao curricular, toda e qual-
quer acdo pedagodgica que tenha a intencdo de flexibilizar o curriculo para oferecer
respostas educativas as necessidades especiais dos alunos no contexto escolar.

As dificuldades de aprendizagem na escola apresentam-se como um conti-
nuo, compreendendo desde situagfes mais simples e/ou transitérias — que
podem ser resolvidas espontaneamente no curso do trabalho pedagdégico —
até situagces mais complexas e/ou permanentes — que requerem 0 uso de
recursos ou técnicas especiais para que seja viabilizado o acesso ao curriculo

por parte do educando. Atender a esse continuo de dificuldades requer res-

postas educativas adequadas, que abrangem graduais e progressivas adap-
tacBes de acesso ao curriculo, bem como adaptacGes de seus elementos
(BRASIL, 2001, apud ZANATO, 2017, p. 292).

As adaptacdes curriculares constituem, entdo, uma possibilidade de atender as
dificuldades especificas dos alunos, favorecendo a apropriacdo do conhecimento es-
colar e incluindo-os no processo de ensino/aprendizagem, efetivando a sua participa-
¢do na programacao escolar de maneira tdo normal quanto possivel. Serdo realizadas
no curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades
dos alunos com necessidades especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo
dindmico, alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os

educandos.

10
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Essas adaptacdes curriculares constituem-se em modificacdes progressivas do
curriculo regular, destinando-se aos alunos que necessitam de servicos e/ou situa-
cOes especiais, devendo ocorrer pelo menor periodo possivel, de forma a possibilita-
rem que esses alunos possam gradativamente participar de um ensino cada vez mais
comum caminhando junto com seu grupo/classe.

O planejamento das adaptacdes curriculares deve ser pensado desde a cons-
trucdo coletiva do projeto pedagdgico da escola, que necessita prever e respaldar as
adaptacdes a serem realizadas. A primeira atuacao sera descrever no Projeto Politico
Pedagdgico, como marca de identidade, o desejo de fazer da atencdo a diversidade
uma forma de trabalho da escola que responda as suas necessidades educativas es-
peciais. Na organizacdo das classes comuns, faz-se necessario prever:

[...]flexibilizacdes e adaptagdes curriculares, que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteldos basicos, metodologias de ensino e re-
cursos didéticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao de-
senwolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais espe-

ciais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola [...] (BRASIL,
2001, apud ZANATO, 2017, p. 293).

O projeto politico-pedagdgico da escola deve ser um compromisso definido co-
letivamente, a partir de um processo de reflexdo e discussado, expondo as suas inten-
cOes e delineando a sua identidade. Constituido por um processo democratico de de-
cisbes, este dara indicacbes para o trabalho pedagdgico tanto no que diz respeito a
organizacdo da escola, quanto a organizacdo da sala de aula.

A escola deve ter como ponto de referéncia para suas praticas escolares o seu
projeto pedagogico, orientando e operacionalizando o curriculo. Deve-se considerar
gue a escola flexibilize e diversifiqgue seu funcionamento e praticas educacionais de
forma a atender as diferencas individuais dos alunos, favorecendo o processo de en-
sino/aprendizagem. Ao se identificarem as necessidades educacionais especiais dos
alunos, é possivel garantir recursos e meios favoraveis que apoiem o processo edu-
cacional, possibilitando a ado¢ao de propostas curriculares diversificadas.

A partir de propostas curriculares que levem em consideragcao as caracteristi-
cas e peculiaridades dos alunos, é possivel fazer adaptacdes que atendam as neces-
sidades educativas e favorecam a aprendizagem dos alunos com necessidades edu-
cacionais especiais, garantindo uma participacdo mais efetiva em todas as atividades

escolares.

11
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Para atender as necessidades de aprendizagens dos alunos, podem ser ne-
cessarias adaptac6es nos materiais, objetivos, conteludos, metodologia, temporali-
dade, avaliacdo. Por isso, as adaptacdes curriculares realizam-se em trés niveis: no
ambito do projeto pedagdgico (curriculo escolar); no curriculo desenvolvido na sala de
aula; e no nivel individual.

As adaptacdes realizadas no a&mbito do projeto pedagégico (curriculo escolar)
correspondem as medidas de ajuste do curriculo geral, como a organizagao
escolar e os senicos de apoio. Essas adaptacdes devem proporcionar as

condi¢des estruturais para que ocorram as adaptacdes em sala de aula e
individuais (BRASIL, 1998, apud ZANATO, 2017, p. 293).

As medidas de ajuste efetuadas no curriculo desenvolvido nas salas de aula
dizem respeito a programacao das atividades elaboradas para a sala, tais como a
organizacdo e os procedimentos didatico-pedagdgicos. J& as adaptac6es no nivel in-
dividual focam predominantemente o aluno e, mais especificamente, almejam identi-
ficar os fatores que interferem em sua aprendizagem e atender as suas dificuldades.

As adaptagdes curriculares individuais devem ocorrer caso outras medidas
como as adaptagdes grupais e atividades de reforco ndo derem resultado,
constituindo-se como ajustes ou modificagdes que ndo podem ser comparti-
Ihados pelos demais alunos. Devem ocorrer pelo menor tempo possivel e em
ambiente menos restritivo, possibilitando que esse aluno possa, gradativa-

mente, participar da maneira mais comum do ensino (HEREDERO, 2010,
apud ZANATO, 2017, p. 293).

Essas adaptacdes podem ser classificadas também de acordo com os elemen-
tos curriculares aos quais se referem, pertencendo a duas categorias: adaptacdes nos
elementos de acesso, quando se referem a modificagcbes nos elementos pessoais,
materiais e de organizacdo; adaptacdes nos elementos curriculares basicos, quando
se referem aos objetivos, contetdos, metodologia, atividades de ensino aprendizagem
e avaliagéo.

Ajustes menores e/ou maiores no curriculo podem ser necessarios; estes de-
vem sempre levar em consideracao as necessidades educacionais especiais dos alu-
nos de forma a atender as suas dificuldades e favorecer a sua aprendizagem.

Nesse sentido, as adaptacdes curriculares podem ser classificadas de acordo
com o seu grau de significatividade, podendo ser denominadas como: adaptacdes
curriculares extraordinarias, significativas, ou de grande porte; adaptacdes curricula-

res ordinarias, nao significativas, ou de pequeno porte.

12
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As adaptacdes curriculares significativas ou de grande porte sdo decisdes e
acOes de natureza politica, administrativa, financeira, burocratica; sendo assim, seu
planejamento e execucdo sao de responsabilidade de instancias politico-administrati-
vas superiores.

A implementacdo de uma adaptacao curricular significativa ou de grande porte
deve sempre ser precedida de uma avaliagéo criteriosa das reais necessidades do
aluno, pois esta deve sempre favorecer o processo de aprendizagem. Essas adapta-
¢cbes devem permitir a alunos com deficiéncia que apresentam necessidades educa-
cionais especiais o0 alcance de objetivos educacionais que lhes sejam viaveis e signi-
ficativos. Estas devem constituir-se como uma medida excepcional, devendo serem
adotadas somente depois de haverem comparado cuidadosamente todas as circuns-
tancias que envolvem o aluno, e de terem fracassado outras medidas prévias, inclu-
sive as adequacdes de pequeno porte. A diregdo escolar tem grande importancia no
planejamento e na implementacdo das adaptacdes curriculares significativas ou de
grande porte, cabendo a ela:

1. Permitir e prover suporte administrativo, técnico e cientifico para a flexi-
bilizacdo do processo de ensino, de modo a atender a diversidade;

2. Adotar propostas curriculares diversificadas e abertas, em vez de adotar
concepcoes rigidas e homogeneizadoras do curriculo;

3. Flexibilizar a organizacdo e o funcionamento da escola, de forma a aten-
der a demanda diversificada dos alunos;

4. Viabilizar a atuacdo de professores especializados e de seni¢cos de apoio

para favorecer o processo educacional (ARANHA, 2000, apud ZANATO,
2017, p. 294).

Como apresentado pelos Parametros Curriculares Nacionais: adaptagdes cur-
riculares (1998), no que tange aos elementos curriculares, as adaptacfes significati-
vas ou de grande porte podem ocorrer na promog¢ao do acesso ao curriculo, nos ob-
jetivos, conteudos, metodologia e organizacdo didatica, na avaliacdo e na temporali-
dade. As adaptacdes de acesso ao curriculo correspondem a criacdo de condicdes
fisicas, ambientais e materiais para a permanéncia do aluno com necessidades edu-
cacionais especiais na escola. Para isso, podem ser necessérias adaptacdes no am-
biente fisico escolar e nos materiais de uso comum em sala de aula, além de aquisi¢édo
de mobiliario, equipamentos e recursos materiais especificos. A capacitacao continu-
ada dos professores e demais profissionais e a efetivagédo de acdes que garantam a
interdisciplinaridade e transitoriedade também constituem acdes necessarias para a
construcdo de um sistema educacional inclusivo.
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Os objetivos serdo adaptados de forma a favorecer as oportunidades educaci-
onais dos alunos com necessidades educacionais especiais; para isso, pode ocorrer
a eliminacao de objetivos basicos ou a introducdo de objetivos especificos, comple-
mentares e/ou alternativos. Essas altera¢cdes ndo cabem somente ao professor; é ne-
cessario que haja uma ampla analise antes dessa tomada de decisao, levando-se
sempre em consideracdo as reais necessidades dos alunos, visando uma melhor
aprendizagem e favorecendo a convivéncia destes com os demais alunos.

Ao serem adaptados o0s objetivos, consequentemente também serdo necessa-
rias modificacdes nos conteudos, que podem constituir adaptacées nos conteudos
especificos, complementares e/ou alternativos, e a eliminacao de conteidos béasicos
do curriculo. A avaliacdo esta diretamente associada a essas adaptacfes, sendo um
meio para que o professor, juntamente com a equipe gestora, possa, com base nas
alteracdes efetuadas anteriormente, avaliar a aprendizagem dos alunos com necessi-
dades educacionais especiais e decidir sobre seu percurso escolar.

As adaptacdes na temporalidade devem se basear no ritmo proprio do aluno e
no tempo que este necessita para aprender, podendo ser realizado um prolongamento
no seu tempo de escolarizacdo. Podem ser necessarias, também, adaptacdes no mé-
todo de ensino e na organizacdo didatica, tais como uma organizacao diferenciada da
sala com um nimero mais reduzido de alunos por turma e uma metodologia especifica
gue atenda as necessidades particulares do aluno.

De maneira geral, as adaptacfes curriculares de grande porte serdo Uteis
para atender a necessidade especial do aluno quando houver discrepancia
entre suas necessidades e as exigéncias do curriculo regular, a medida que

se amplia a complexidade das atividades académicas, no avango da escola-
rizacdo (ARANHA, 2000, apud ZANATO, 2017, p. 295).

As adaptacoes significativas ou de grande porte devem ser sempre precedidas
de uma criteriosa avaliacao feita pela equipe gestora, por professores do ensino regu-
lar e professores especialistas, de forma a serem analisadas as reais necessidades
dos alunos e os impactos dessas adaptacdes no processo de ensino/aprendizagem e
na socializagdo dos alunos.

Diferentemente das adaptacdes curriculares significativas ou de grande porte,
as adaptacdes curriculares ndo significativas ou de pequeno porte sao de responsa-

bilidade exclusiva do professor, ndo dependendo de acBes de instancias superiores
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nem de autorizacdo. Constituem modificacdes realizadas no plano de ensino e acdes
desenvolvidas em sala de aula pelo professor.

Para a elaboracéo de seu plano de ensino, o professor deve constatar a diver-
sidade presente em sua turma e promover as adaptacdes necessarias para favorecer
a participacdo de forma produtiva de todos os seus alunos no processo de en-
sino/aprendizagem. Esse planejamento deve considerar as caracteristicas individuais
dos alunos para atender as suas necessidades educacionais. Quando necessario,
pode ser feito também um plano individualizado de ensino, que deve nortear as acdes
pedagdgicas do professor, podendo ser elaborado com a ajuda de professores do
ensino especial e apoio multiprofissional e atualizado constantemente de acordo com
a evolucdo do aprendizado do aluno.

Considerando a diversidade presente em sua sala e as necessidades individu-
ais dos alunos, o professor tem a liberdade de promover as adaptac¢des nao significa-
tivas ou de pequeno porte, podendo ser estas organizativas, relativas aos objetivos e
conteudos, avaliativas, nos procedimentos didaticos e atividades de ensino/aprendi-
zagem e na temporalidade.

As adaptacdes nao significativas ou de pequeno porte ndo constituem uma ex-
trema individualizacdo do ensino; mesmo se adequando as necessidades do aluno, é
possivel estabelecimento de linhas gerais, ou adaptagdes de tipo que sejam passiveis
de serem utilizadas com um grande nimero de alunos com caracteristicas similares.

Cabe ao professor garantir aos alunos com necessidades educacionais espe-
ciais 0 acesso a todos os aspectos do curriculo, assim como planejar e executar ajus-
tes que assegurem a participacdo de todos os alunos nas aulas.

No que se refere aos ajustes que cabem ao professor desenwolver e imple-
mentar para garantir o acesso do aluno com necessidades especiais a todas
as instancias do curriculo escolar, encontram-se, de maneira geral: - criar
condi¢Bes fisicas, ambientais e materiais para a participagdo do aluno com
necessidades especiais na sala de aula; - Fawrecer os melhores niveis de
comunicacdo e de interacdo do aluno com as pessoas com as quais convive
na comunidade escolar; - favorecer a participagdo do aluno nas atividades
escolares; - atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais
especificos necessarios; - adaptar materiais de uso comum em sala de aula;
- adotar sistemas alternativos de comunicacgdo, para os alunos impedidos de
comunicagédo oral, tanto no processo de ensino e aprendizagem como no pro-
cesso de avaliagcdo; - favorecer a eliminacéo de sentimentos de inferioridade,

de menos valia, ou de fracasso (ARANHA, 2000, apud ZANATO, 2017, p.
296).
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Medidas organizativas que facilitem o processo de aprendizagem, como ajus-
tes na organizacao didatica da aula, no espago e agrupamentos, Sao essenciais para
garantir o acesso ao curriculo. Tais medidas podem constituir modificacdes nos ma-
teriais didaticos e na disposicéo fisica do mobiliario, na organizacdo dos periodos para
o desenvolvimento das atividades e na previsdo do tempo para o desenvolvimento
dos diferentes elementos do curriculo na sala de aula.

As adaptacoes relativas aos objetivos e conteddos podem incluir a priorizagao
de determinados objetivos e areas ou unidades de contetdos, a reformulacdo da se-
guéncia de contetdos e a eliminacdo de contetdos secundarios. Esses ajustes nos
objetivos e conteddos que constam no plano de ensino do professor devem adequar-
se as caracteristicas e atender as dificuldades dos alunos com necessidades educa-
cionais especiais.

Para atender as peculiaridades dos alunos com necessidades educacionais es-
peciais em relacao a avaliacdo, o professor pode fazer modificac6es nas técnicas e
nos instrumentos utilizados, como, por exemplo, possibilitar que um aluno cego faca
a prova em braile e a apresente oralmente ao professor.

No que diz respeito a temporalidade, podem ser feitos ajustes aumentando ou
diminuindo o tempo previsto para determinado objetivo ou conteido, como a demanda
de um maior tempo para os alunos surdos nas atividades exclusivamente verbais ou
para alunos cegos em atividades escritas.

Ao levar em consideracéo as diferentes formas de aprender dos alunos, o pro-
fessor pode ter que realizar adaptacdes referentes aos procedimentos didaticos e as
atividades, a partir da selecdo de métodos mais adequados para o aluno, introduzir
atividades complementares e/ ou alternativas, alterar o nivel de complexidade das ati-
vidades, adaptar materiais. Para que as adapta¢des curriculares sejam efetivas é fun-
damental:

Que o professor esteja constantemente atento a seu aluno, para identificar
de que conhecimentos ele ja dispde (relacionados com o tema de cada uni-
dade de conteudo), e que necessidades educacionais apresenta;

Que o professor use de sua criatividade para criar formas alternativas de en-
sinar, que respondam as necessidades identificadas;

Que o professor use continuamente da avaliagdo para identificar o que pre-

cisa ser ajustado no processo de ensinar. (ARANHA, 2000, apud ZANATO,
2017, p. 297).
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Para nortear as ac0es pedagogicas do professor e a elaboracdo das adapta-
¢Oes curriculares € recomendado que seja feita uma avaliacdo diagnostica do aluno,
sempre que possivel com o auxilio de um professor especialista e de uma equipe
multidisciplinar, possibilitando, assim, que o professor tenha o maior nimero possivel
de informacdes a respeito da deficiéncia e das dificuldades e necessidades de apren-
dizagem do aluno, viabilizando a implementacdo de acdes mais efetivas quanto a
aprendizagem.

Pensando mais especificamente no panorama da incluséo no Brasil, consta-
tam-se alguns fatores limitantes. Em primeiro lugar, evidenciam-se documentos legais
apontando diretrizes que devam orientar o curriculo e a pratica pedagdgica dos pro-
fessores para o trabalho com a Educacéo Especial. Em outras palavras, aquelas cha-
madas adaptacdes de grande porte, ou de natureza significativa, sao propostas. Con-
tudo, em decorréncia de se tratar de um pais de dimensdes continentais, percebe-se
que os possiveis impactos dessas propostas se tornam minimizados. Isso aconteceria
em decorréncia de caréncia de informacdes em regides afastadas dos grandes cen-
tros, por caréncia de recursos financeiros, humanos e materiais.

Em face dessas dificuldades, muitas adaptacées mais amplas ficam esqueci-
das e atribui- -se maior importancia as mudancas tipicas do segundo nivel, ou seja,
aguelas denominadas adaptacdes de pequeno porte. Isso aconteceria porque, ao se
depararem com os mais diversos contextos, marcados por criancas com dificuldade e
turmas muito heterogéneas, os professores se defrontam com a necessidade de re-
correr a adaptacdes individuais ou pontuais. Vale ressaltar que, embora elas atendam
a uma demanda imediata e oriunda de uma condicao especffica, ndo sao suficientes
para cumprir de forma satisfatéria com os requisitos necessarios aos processos inclu-
sivos. Vale ressaltar que, no ambito nacional, é possivel que elas sejam as mais fre-
quentes.

Embora essas adaptacfes sejam as mais frequentes, em muitas ocasifes
ndo acontecem apenas no ambito da temporalidade, ou de recursos materiais
disponiveis. Raramente, identificam-se adequac8es substanciais no nivel dos
objetivos, conteldos e estratégias de ensino. Para que essas adequacdes
acontecessem seria necessaria uma ambiéncia escolar convidativa e que va-
lorizasse o trabalho em conjunto dos professores. Seria necessario que a atu-
acado dos gestores fosse amparada por principios democraticos e que valori-

zassem a experiéncia e a troca entre os professores (GIMENEZ, 2010, apud
ZANATO, 2017, p. 298).
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Essa visdo sistémica e de complexidade pode ser considerada relativamente
rara entre os gestores. Além disso, a formacéo dos professores parece ndo dar conta
da complexidade tipica desses contextos desafiadores de atuacédo profissional.

Os modelos lineares e de certeza que caracterizam os programas de formacéo
de professores no ambito nacional contribuem para dificultar esse olhar mais amplo
sobre os processos de inclusédo e sobre o seu proprio percurso formativo.

Desse modo, ndo é raro que professores, quando se deparam com contextos
de inclusdo, substancialmente marcados por situacdes inusitadas e de dificuldade,
argumentam ndo estarem preparados pelo fato de ndo se oferecer nenhum curso para
a sua qualificagéo.

As adaptacdes curriculares devem estar contempladas no Plano Municipal, no
Plano de Ensino do professor, no Plano Educacional Individualizado e no Projeto Po-
litico Pedagdgico focado na organizacdo escolar e acesso aos servigos de apoio. A
LDBEN ja relata no seu artigo 59 incisos | que os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos edu-
cativos e organizacao especifica para atender as suas necessidades.

Assim curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo espe-
cifica nada mais é do que adequacdes curriculares. Neste trabalho entendemos ade-
quacdes e adaptacdes como sinbnimos e podem ser classificadas em ajustes de
grande porte ou significativas que devera ser de incumbéncia do diretor ou da area
politico administrativa e as adaptacdes de pequeno porte também conhecidas como
nao significativas que séo priorizadas e legitimadas pelo professor.

Adequacbes curriculares séo respostas educativas que devem ser dadas pelo
sistema educacional para favorecer todos os alunos, possibilitando o acesso

ao curriculo, sua participagao integral e o atendimento as necessidades edu-
cacionais especiais. (OLIVEIRA, 2008, apud DALONSO, 2017, p. 12).

Esses ajustes sdo necessarios e considerados como estratégias diferentes das
realizadas com alunos tipicos que ndo possuem nenhuma restricdo, como forma de
prover a aprendizagem e 0 acesso ao curriculo de quem tem alguma necessidade
educativa.

Conforme descreve as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Es-
pecial na Educacdo Basica as adequacfes curriculares devem ser realizadas para

alguns educandos quando este ndo possa beneficiar-se do curriculo da base nacional
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comum, devera ser proporcionado um curriculo funcional para atender as necessida-
des praticas da vida.

Levando em consideracao todo processo que se da o nome de inclusdo, pos-
suindo uma diversidade humana enorme, com diversas tipologias como fator primor-
dial e a troca das diferengcas como a questao norteadora da educacdao inclusiva, existe
a necessidade pedagodgica de varios ajustes, alteragdes, modificacdes e flexibiliza-

cdes no contexto escolar.

3.1 Adaptacdes de grande porte

As adaptacdes de grande porte também conhecidas como significativas séo
assim chamadas porque permitem o ingresso, a participacdo e a permanéncia de to-
dos na sociedade, identificando as necessidades e implementando ajustes necessa-
rios para favorecer a incluséo.

Adaptacdes Curriculares de Grande Porte, ou seja, daqueles ajustes cuja im-
plementacdo depende de decisGes e de agbes técnico-politico-administrati-
vas, que extrapolam a area de acado especifica do professor, e que sdo da

competéncia formal de 6rgdos superiores da Administragdo Educacional PU-
blica. (BRASIL, 2000a, apud DALONSO, 2017, p. 13).

Cabe as Secretarias Municipais de Educacdo em conjunto com as unidades
escolares, mapear o publico que ird precisar das adequacdes, identificando suas ne-
cessidades para cumprir a participacdo de todos, planejar e implantar as modifica-
cOes, adotar propostas curriculares flexiveis e reorganizar a estrutura e funcionalidade
da escola. Devem-se estabelecer prioridades, categorizando cada modificacdo em
curto, médio e longo prazo para que realmente todas as adequacdes planejadas se-
jam realizadas, pois nem tudo se consegue realizar de uma vez s0, principalmente por
se tratar em alguns momentos de alteracdes fisicas de ambiente.

As adaptacgOes de grande porte sdo de seis tipologias e foram definidas pelos
elementos curriculares a que fazem parte como adaptacdes de acesso ao curriculo,
adaptacdes de objetivos, adaptacdes de contetdo, adaptagdes do método de ensino
e da organizacdo didatica, adaptacdes do sistema de avaliacdo e adaptacdes de tem-
poralidade.

As adaptacOes de acesso ao curriculo consistem em oferecer condicdes e re-

formulacdes nas estruturas fisicas do ambiente para mobilidade ou favorecimento de
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ambientes para aprendizagem, recursos materiais especificos para comunicacdo ou
desenvolvimento da aprendizagem, adaptacdo de material j existente, formacgéo con-
tinuada para os profissionais envolvidos e garantia de acdes para manter a interdisci-
plinaridade na integracéo de contetdos entre disciplinas e transdisciplinariedade, am-
pliando a abordagem e aplicabilidade dos contetdos.

Aos alunos neurotipicos que ndo possuem nenhuma ressalva no desenvolvi-
mento e aprendizagem, estes conseguem cumprir 0s objetivos gerais e padréo ofere-
cido pelo curriculo comum. J&a os alunos atipicos, vdo desenvolver uma dificuldade
bem maior para que isso aconteca, porisso se faz necessario a introducdo de obijeti-
vos especificos que seja de necessidade do aluno que possui alguma restricao, iden-
tificando “o que “ este aluno precisa aprender e que seja importante para ele em cada
disciplina escolar, e que 0 mais importante, seja funcional para o seu cotidiano de
vida, visando autonomia social. Estas sao consideradas adaptagdes de objetivos
quando cada um aprendera o que precisa, da forma que precisa e no tempo que ne-
cessita, revelando objetivos significativos para a vida e favorecendo a permanéncia
deste de forma igualitaria na escola regular.

As adaptacOes de conteudos representam as especificidades dos conteudos
gue o aluno necessite, mesmo que para isto alguns conteudos basicos do curriculo
regular precisem ser eliminados, lembrando que se um objetivo for retirado do plano
de ensino, este contetdo também sera, assim como se algum objetivo for adicionado,
este conteudo também fard parte do processo de ensino aprendizagem. Este aluno
precisa ser estimulado pelo professor com um plano educacional individualizado para
oportunizar sua aprendizagem.

Considerando que as adaptacdes do método de ensino e da organizacéo dida-
tica sdo adaptadas para alguns alunos que precisam de métodos diferenciados de
aprendizagem devido suas necessidades educativas, podendo ser uma organizacao
espacial diferenciada na sala, nimeros de alunos compativeis para que o professor
consiga realizar um bom trabalho e desenvolvimento de trabalho integrado entre a
educacao regular / especial de forma cooperativa entre os professores que fazem
parte dessas duas esferas. Estas decisdes sdo de competéncia politico administrativa
para propiciar uma classe inclusiva com uma convivéncia saudavel e respeitosa.

O campo das avaliacbes € bem complexo e necessita de adaptacdes do sis-

tema de avaliacéo, haja vista que ja receberam adaptacdes nos objetivos e contetdos

20



ADAPTAGCOES CURRICULARES

PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

As adaptac8es significativas na avaliagdo estdo vinculadas as alteragbes nos
objetivos e os conteldos, que foram acrescentados no Plano de Ensino ou
dele eliminados. Desse modo, influenciam os resultados que levam, ou nao,
a promog¢ado do aluno e evitam a cobranga de contelddos e habilidades que
possam estar além de suas atuais possibilidades de aprendizagem e aquisi-
¢ao. (BRASIL, 1998, apud DALONSO, 2017, p. 15).

A avaliagcdo ndo pode ser encarada como verificador quantitativo e sim como
retomada de contetdos de forma continua para reformulacées de a¢6es pedagdgicas,
visando a aprendizagem com cobrangas reais e possiveis. Outra adaptacao de grande
porte € a permanéncia etaria das criangas com 0s parceiros coetaneos por responsa-
bilidade politica administrativas.

As adaptacgOes de temporalidade s&o verificadas quanto ao tempo de perma-
néncia de cada aluno em determinada série desde que se respeite a faixa etaria da

classe com um plano de ensino individualizado.

3.2 Adaptacdes de pequeno porte

S&o estas as de competéncia do professor que devem ser realizadas, para pro-
mover a aprendizagem dos alunos que possuem alguma restricdo ou que aprendem
de forma diferenciada por algum fator.

S&o denominadas de Pequeno Porte (Ndo Significativas) porque suaimple-
mentagdo encontra-se no ambito de responsabilidade e de agdo exclusivos
do professor, ndo exigindo autorizagéo, nem dependendo de acdo de qual-

quer outra instancia superior, nas areas politicas, administrativa, eu técnica.
(BRASIL, 2000b, apud DALONSO, 2017, p. 15).

As adaptacdes de pequeno porte devem ser realizadas nos objetivos, nos con-
teudos, no método de ensino e organizacdo didatica, no processo de avaliacdo e na
temporalidade do processo de ensino aprendizagem para beneficiar os diversos alu-
nos que necessitam de um suporte e os professores inclusivos de forma a atendé-los
para onde e como dirigir a ajuda que os alunos necessitam.

As adaptacdes de objetivos se trata de o professor adequar os objetivos peda-
gogicos a real condi¢do do aluno, evidenciando as verdadeiras necessidades e poten-
cialidades, compreendendo toda a diversidade oferecida pelo universo disposto e a
potente funcionalidade para a vida deste discente, de acordo com uma escala de pri-

oridade que ja foi tragada pelo profissional anteriormente. Pode-se acrescentar ou re-
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tirar alguns objetivos de um plano de ensino tracado para todos 0s parceiros coeta-
neos em detrimento da realidade do processo de aprendizagem destes alunos que
necessitam de algum ajuste com prioridades de objetivos para condicdes de uma par-
ticipagao produtiva com aquisi¢cao de novos conhecimentos essenciais para a vida em
sociedade com a ajuda de diversos recursos didaticos alternativos.

As adaptac6es de contetudos vao estar intimamente ligadas a adaptacédo de
objetivos. A partir de objetivos tracados, caminhamos com os conteldos necessarios
para cada caso. Uma unidade teméatica pode ser priorizada, enfatizada, reformulada
ou até mesmo eliminada. E de competéncia de o professor estudar, tracar e estabe-
lecer os conteldos que serdo abordados para cada crianca, levando-se em conta
sempre a funcionalidade do mesmo na vida que o atendido leva e as condi¢cdes que
ele vive.

Depois de tragados os objetivos e elencados os contelidos a que ira trabalhar
com cada estudante, chega a hora do método, ou seja, como tudo ira acontecer. Este
momento € crucial e de elevada importancia ja que cada aluno tem suas peculiarida-
des no desenvolvimento sendo necessario conhecer o publico para investir e definir
como cada um participara do processo e como cada sujeito aprende de forma efetiva
e produtiva, considerando que cada um aprende de uma forma diferente. Sera neces-
saria uma andlise criteriosa, sinalizando ajustes, retrocedendo ou avancando nas
acOes pedagogicas, ajustando e selecionando o material a ser trabalhado, refletindo
sobre o nivel de complexidade e oportunizando técnicas diversificadas para se chegar
a adaptacdo do método de ensino e da organizacdo didatica.

Avaliar é um processo complexo, mais como todas as etapas do processo en-
sino-aprendizagem receberam seus ajustes, a avaliacdo também devera ser favore-
cida para obtencdo de resultados caracterizando a adaptagdo do processo de avalia-
cdo. Segundo Vasconcellos (1995, p. 78) "a avaliacdo deve atingir todo 0 processo
educacional e social, se quisermos efetivamente superar os problemas".

Podemos considerar que os objetivos, conteddos, método e avaliacdo sejam
parte de um ciclo sem fim quando visamos a aprendizagem, pois consideramos o0 que
seja pertinente aprender (objetivos), o que aprender (contetdo) e como aprender (mé-
todo).
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O avaliar seria verificar se todas essas etapas (objetivos, conteudos e método)
aconteceram em conformidade com o processo para atender as necessidades do edu-
cando. Caso a resposta seja negativa, a avaliacdo serd um norteador sempre levando
em consideracao de onde partiu e para onde se quer chegar.

A avaliacdo educativa é um processo complexo que comega com a formagé&o
de objetos e requer a elaboragdo de meios para obter evidéncias de resulta-

dos para saber em que medida foram os objetos alcangados e formulagc&o de
um juizo de valor. (SARUBBI, 1971, apud DALONSO, 2017, p. 17).

A avaliacdo sera um sinalizador para o replanejamento do trabalho do professor
e da aprendizagem deste aluno e ndo um verificador quantitativo, ja que o aspecto
qualitativo se sobrepde ao quantitativo. O Ultimo ajuste seria chamado de adaptacéo
na temporalidade do processo de ensino e aprendizagem, relativizando o tempo em-
pregado para aprendizagem de acordo com cada caso, podendo dispensar mais ou
menos tempo para cumprir 0s objetivos previstos no planejamento realizado pelo pro-

fessor e consolidacdo dos conteudos.

4 FORMACAO DOCENTE

Fonte: campos.rj.gov.br

A formacdo docente é de extrema importancia para se ter acesso as novas

informacdes e acbes pedagogicas mais eficientes. A LDBENNo seu artigo 59 no inciso
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Il garante aos alunos com alguma necessidade, professores capacitados para o aten-
dimento especializado e para o0 ensino regular em classes comuns, por iSso a impor-
tancia das capacitacdes aos professores para se ter um sistema inclusivo eficiente
focado na crianca que necessita das adaptagdes na escola regular, com professores
trabalhando com a diferenca e a diversidade, peculiaridades e singularidades.
A formacado continuada como processo que ocorre ao longo da carreira e \vida,
principalmente articulada ao contexto de atuacéo profissional, num movi-
mento de auto-conhecimento e de conhecimento dos diversos fatores que
interferem na docéncia. Aos poucos o professor vai assumindo posturas e
desenwlvendo autonomia em contextos socio-historicos que naturalmente
sofrem constantes transformacfes e em welocidade que vem aumentando

vertiginosamente em fun¢do da producdo acelerada de conhecimento. (RE-
SENDE; FORTES, apud DALONSO, 2017, p. 17).

De acordo com alguns estudos, mesmo apo6s os professores realizarem alguns
ajustes ou adequacdes para as necessidades dos alunos, muitos dos profissionais da
educacao necessitariam de uma base tedrica mais sélida na formacao desses profes-
sores no sentido de explicar suas acdes pedagdgicas, ja que, muitos professores re-
alizam modificacbes sem saber o porqué. Para realizar adaptacdo é necessario co-
nhecer detalhadamente o desenvolvimento normal (biomecéanico, motor e sensorial).
Além de conhecer o desenvolvimento humano, deve-se estudar o meio para verificar

as barreiras conceituais, atitudinais e procedimentais, incluindo os objetivos.

5 PEIPLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Fonte: educacao.clinicalares.com.br/
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s

O PEI (Plano Educacional Individualizado) € um instrumento relativamente
novo no Brasil, mas em outros paises como Estados Unidos, Portugal, Catalunha,
Austria, Bélgica e Reino Unido ja s&o muito utilizado na educacdo de criangas com
alguma deficiéncia.
Um recurso para orquestrar, de forma mais efetiva, propostas pedagogicas
que contemplem as demandas de cada aluno, a partir de objetivos gerais
elaborados para a turma. E uma alternativa promissora, na medida em que
oferece pardmetros mais claros a serem atingidos, sem negar os objetivos

gerais colocados pelas propostas curriculares. (GLAT; PLETSCH, 2013, apud
DALONSO, 2017, p. 19).

Considerando que 90% dos alunos TEAs ndao acompanham o0s conteudos e
atividades desenvolvidos em sala de aula (GOMES; MENDES, 2010), o PEI € muito
importante para este publico, pois € um planejamento individual que fornece um norte
para que os professores de um ensino colaborativo trabalhem e desenvolvam os mai-
ores potenciais da crianca em questao, pois diversificar os momentos e as estratégias
de ensino-aprendizagem para 0 mesmo contetdo e na mesma sala de aula, oportuna
e adequadamente, € elemento essencial para atingir 0 sucesso na aprendizagem.

Este instrumento é revisto de tempos em tempos por quem o definiu e prevé
algumas metas para sua execug¢do, como: investigar seus centros de interesse, histo-
rico e passagem do aluno pela escola considerando o processo de aprendizagem e
conhecendo-o para verificar suas verdadeiras necessidades. Este € o primeiro passo.
Em seguida, é necessario estabelecer metas de curto, médio e longo prazo para de-
pois elaborar um programa definindo o tempo de inicio e término para o que foi plane-
jado com a devida avaliacéo.

Levando em conta que o professor j& investigou os centros de interesse deste
aluno, suas potencialidades e necessidades, neste plano deve conter os dados do
aluno, da escola, dos profissionais envolvidos, o que este ja sabe de conteldo e o que
ainda precisa adquirir, recursos, estratégias, expectativas, habilidades e procedimen-
tos a ser utilizado.

Sobre os contetudos que o aluno precisa adquirir, € importante averiguara fun-
cao cognitiva, social e motora para perceber as reais necessidades no seu desenvol-
vimento funcional.

Quando falamos em fungéo cognitiva podemos considerar alguns fatores como
sugestdo para um olhar diferenciado e preenchimento deste instrumento: atencéo

para selecionar ou manter o foco, tempos de concentragcdo, compreensdo de ordens
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faladas ou escritas e identificacdo e nomeacédo de tudo que o cerca; percepc¢ao visual,
auditiva, tatil, cinestésica, espacial e temporal ; memdria auditiva, visual, verbal e nu-
mérica; linguagem como expressao e compreensao da lingua portuguesa, com o ritmo
da fala,qualidade de como se expressa oralmente, da forma como se |é e intensidade
da escrita; raciocinio l6gico com conceitos matematicos que sao inseridos desde o
ensino infantil como classificacao, seriagéo, espago, tempo, igualdades e diferencas,
consequéncias, conclusées e causalidades do cotidiano; sequéncias légicas; resolu-
¢éo de problemas e enunciados.
‘ESTILO DE APRENDIZAGEM VISUAL - Séo consideradas \isuais as pes-
soas que usam a memoria visual, geralmente precisam ver para aprender,
observam detalhes, sédo observadores, organizados, séo exigentes no escre-
ver e desenham com detalhes. Essas pessoas gostam de assistir filmes, pin-
tar e de imagens ESTILO APRENDIZAGEM AUDITIVA - S8o pessoas que
precisam ouvir para aprender, pensam alto e repetem o que ouvem. Contam
histérias e fatos. Falam alto e fazem barulho e mesmo em sala de aula, estéo
conwersando. Nao gostam de atividades escritas e leituras, preferem aulas
expositivas. ESTILO APRENDIZAGEM CINESTESICO - S&o pessoas que
precisam enwolver-se fisicamente, seja por meio de toque ou movimentos,
como a danca gostam de se relacionar com outras pessoas, ficar perto, abra-

¢ar, segurar e sempre tem alguma coisa nas maos. ” (SALGADO 2009, FUR-
LAN, 2014, p. 23).

Ao descrever a fungdo social, deve-se mencionar 0 aspecto afetivo, emocional
e social considerando a forma como se relaciona socialmente com estabelecimento e
preferéncia de contatos horizontais ou verticais, estado emocional quanto a frustracao,
isolamento, cooperacdo, medo e relagcbes com a afetividade. Terminando com a fun-
¢cdo motora no que diz respeito a postura adequada ao sentar e combinacao de movi-
mentos, lateralidade, equilibrio, orientacdo espacotemporal, formas de locomocéo e
coordenacdo motora fina e global.

Estes aspectos devem estar baseados no desenvolvimento tipico como para-
metro, e se necessario solicitar ajuda de equipe multidisciplinar para avaliacéo, ja que
este olhar deve ser de um professor especializado com as demandas de um desen-
volvimento global para este aluno.

Todos aprendem, porém cada um tem um tempo diferente e uma necessidade
especifica, sendo necessarias muitas vezes algumas estratégias diferenciadas. Tendo
em vista as fungdes cognitivas, podemos compreender o estilo de aprendizagem pre-
ferido que cada aluno elege para se desenvolver melhor. Na sua grande maioria, 0s
TEAs se demonstram muito imagéticos e visuais, tendo o canal da visdo um caminho

mais rapido para aprender, por isso eles aprendem muito mais vendo do que ouvindo.
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“‘Em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padrées de “normali-
dade” para aprender, aponta para a escola o desafio de ajustar-se para aten-
der a diversidade de seus alunos” (BRASIL, 2001, apud DALONSO, 2017, p.

22).
E isto que o PEl vai fazer, ajudar a concretizar este processo de ensino apren-
dizagem. O professor também pode solicitar ajuda dos profissionais da sala de recur-
sos ou AEE pois esta também é uma das atribuicbes deste cargo, apoiar o trabalho

do professor da sala regular.

6 PDIPLANO DEDESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

Fonte: ineq.com.br

O Atendimento Educacional Especializado oferecido pela Sala de Recursos
Multifuncional tem a incumbéncia de atender as necessidades educacionais especiais
de cada aluno com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e/ou altas habi-
lidades, proporcionando-lhes o acesso aos contetdos curriculares desenvolvidos nas
classes regulares. Nesse sentido, a acdo pedagogica do professor na Sala de Recur-
sos Multifuncional deve ser detalhadamente planejada de forma a suprir as necessi-
dades educacionais de cada aluno, criando condi¢cdes que proporcionam e favorecem
a sua aprendizagem, superando as barreiras antes existentes.

Na escola denominada inclusiva, o atendimento educacional realizado pelo pro-
fessor especializado na Sala de Recursos Multifuncional constitui-se em um suporte
fundamental para garantir a participacéo e a aprendizagem do aluno publico-alvo da
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educacao especial na classe comum e, também, nas atividades desenvolvidas pela
escola.

Sua acéo sera delineada pelo Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), do-
cumento elaborado pelo professor do Atendimento Educacional Especializado com o
apoio do coordenador pedagdgico da unidade escolar.

O PDI sene para registrar os dados da avaliagdo do aluno e o plano de inter-
vencdo pedagdgico especializado que sera desenwlvido pelo professor na
Sala de Recursos Multifuncional. E constituido de duas partes, sendo a pri-
meira destinada a informes e avaliacdo e a segunda wltada para a proposta
de intervencdo. S&o assim denominadas: Parte | — InformagBes e Avaliagéo
do Aluno e Parte Il — Plano Pedagdgico Especializado.

Os dados que comp8e o PDI serdo coletados pelo professor especializado
no momento em que realizar o estudo de caso de cada aluno a ser atendido
na Sala de Recursos Multifuncional. Tal estudo pode ser desenwlvido indivi-
dualmente pelo professor especializado ou coletivamente, com a participagdo

do orientador pedagdgico ou mesmo de outros profissionais da escola. (DO-
MINGUES, 2019, apud POKER, 2013, p. 22).

Desta forma terd como base diferentes fontes de dados, como: entrevista com

0s pais; dados do prontuario escolar do aluno; relatérios de profissionais da saude;

anamneses anteriormente realizadas etc.

6.1 Informagdes e avaliag&do do aluno

A avaliacdo € um processo fundamental na organizagdo de uma escola deno-
minada inclusiva. Subsidia o planejamento das a¢cfes a serem desenvolvidas pela es-
cola e pelos professores da Sala de Recursos Multifuncional e, também, da sala re-
gular. Por meio dos dados coletados no processo de avaliacdo, € possivel decidir
qguais sdao os melhores recursos, atitudes, estratégias e metodologias, bem como
guais objetivos e conteudos devem ser desenvolvidos, de forma a preencher as ne-
cessidades e interesses do aluno, dando-lhe uma resposta educativa adequada as
suas possibilidades, favorecendo seu pleno desenvolvimento.

Num sistema educacional denominado inclusivo, a avaliagdo ndo serve apenas
para mensurar 0 que o aluno ndo sabe ou ndo conhece, como ocorre na escola tradi-
cional. Vai muito além disso. Constitui-se em um instrumento que permite ao gestor e
ao professor identificarem a situacao da escola, da sala de aula e dos alunos em re-

lacdo as condi¢des favorecedoras e as barreiras de aprendizagem existentes para
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atender as necessidades educacionais de cada aluno. Afinal, a escola deve ser en-
tendida como o lugar do aprender; para tanto, deve se adequar e se preparar para
responder aos interesses e as condicfes do seu alunado.

No caso do professor da Sala de Recursos Multifuncional, aavaliacao faz parte
do seu plano de trabalho que, a fim de elaborar o planejamento para o aluno, precisa
identificar quais sao os elementos facilitadores e as barreiras que estdo dificultando a
aprendizagem do aluno, na escola e na sala de aula. Também propicia a identificacao
das necessidades educacionais especiais vinculadas ao proprio aluno, as quais difi-
cultam ou impedem que a sua aprendizagem escolar ocorra. Incluem-se, nesse caso,
problemas visuais, intelectuais, comportamentais, motores, auditivos, fisicos etc.

A partir dos dados coletados no processo de avaliacdo, o professor da sala de
recursos ira elaborar e desenvolver o PDI, que tem como objetivo atender as neces-
sidades de cada aluno, de forma a superar ou compensar as barreiras de aprendiza-
gem diagnosticadas, tanto no ambito da escola, sala de aula e familia como também
do préprio aluno.

Somente uma avaliacdo detalhada das competéncias de aprendizagem, ca-
paz de coletar dados sobre as dificuldades do aluno, no que tange aos pro-
€essos cognitivos subjacentes aos diferentes conteddos, bem como aos as-
pectos sociais, familiares, emocionais e escolares, é que permite, de fato,
planejar estratégias pedagoégicas individualizadas, para promowver o seu de-

senwlvimento. Avaliacdo e intervengcdo passam a serelacionar diretamente.
(DOMINGUES, 2019, apud POKER, 2013, p. 22).

Uma educacéo verdadeiramente inclusiva reconhece a diversidade do seu alu-
nado e, por isso mesmo, adapta-se as suas caracteristicas de aprendizagem, mas,
para isso ocorrer, o professor precisa conhecer tais caracteristicas.

Com base nos dados coletados na avaliagdo, o professor é capaz de planejar
e oferecer respostas educativas especificas adequadas e diversificadas, que
proporcionam, para o aluno, formas de superar ou compensar as barreiras de
aprendizagem existentes nos diferentes ambitos. Assim, a escola organiza-

se, propiciando as melhores condi¢fes possiveis de aprendizagem. (DOMIN-
GUES, 2019 apud POKER, 2013, p. 23).

Por meio dos dados coletados no processo de avaliacao, o professor especia-
lizado pode identificar as areas comprometidas e as competéncias do aluno que po-
dem ser exploradas e aprimoradas. Além disso, tais dados, quando analisados, po-

dem instrumentalizar e orientar o professor da classe comum, os gestores da escola
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e a familia, para que o aluno tenha as melhores condicGes possiveis de acesso aos
conteudos curriculares.

A Parte | do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), que trata da avaliacao,
apresenta cinco tdpicos. O tépico 1 tem como objetivo coletar informacdes a respeito
da identificacdo do aluno. O topico 2 aponta dados familiares que sédo importantes
para contextualizar a situacdo do aluno, na familia, bem como a sua situacdo social e
econdmica. O tépico 3 aborda a trajetdria escolar do aluno, informacéo fundamental
para o professor conhecer as experiéncias ja vividas, as oportunidades que o aluno ja
teve e, também, a maneira como a escola esta respondendo as suas necessidades.
Quanto ao item 4, que trata da Avaliagcdo Geral, sdo analisadas duas instancias que
sdo determinantes para o desenvolvimento do aluno: a familia e a escola. Com tais
informacdes, € possivel compreender como esta a participacao do aluno na familia e
as condic¢Oes fornecidas pelos familiares para que a aprendizagem aconteca. Em re-
lacdo a escola, os dados permitirdo conhecer como ela esta organizada, como vem
enfrentando o desafio de contemplar a diversidade, como esta sua condi¢cdo de aces-
sibilidade fisica e atitudinal, qual é a formacao do professor que atua com o aluno com
deficiéncia, altas habilidades ou TGD e, mais do que isso, sera possivel identificar
como o professor conduz o processo de ensino e aprendizagem, tendo na sua turma
esse aluno.

Tais informacdes subsidiardo o planejamento estratégico do professor da Sala
de Recursos Multifuncional, que terd que organizar acdes e orientar 0s gestores, 0S
funcionarios, os professores e a comunidade em geral, no sentido de melhorar o es-
paco fisico e as atitudes da comunidade escolar, realizar estudos de casos e grupos
de discussao, assim como planejar atividades diversificadas etc.

Quanto a Avaliacdo do Aluno, que constitui o tépico 5 do PDI (Parte |), refere-
se a avaliacdo das condi¢cdes do aluno, suas limitacdes, competéncias, dificuldades e
habilidades, para se garantir a acessibilidade curricular. Dentro da avaliagéo geral do
aluno, ha perguntas sobre a sua saude geral, as quais sdo importantes, pois compro-
metimentos nesse ambito podem provocar, entre outros, problemas de auséncia, dis-
tracdo e comportamento. No item que trata da identificacdo das necessidades educa-

cionais especiais dos alunos, sdo coletados dados a respeito de exames, laudos e
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avaliacOes diagnosticas até entéo realizados no que concerne a identificacdo da con-
dicdo auditiva, visual, fisica, motora, comportamental, bem como quais recursos sao
necessarios para se garantir a acessibilidade curricular.

O ultimo item da Avaliagdo do Aluno trata da avaliagdo do desenvolvimento do
estudante, abarcando trés areas: cognitiva, motora e pessoal/social. Na area cogni-
tiva, sdo avaliadas as competéncias e as dificuldades relacionadas aos aspectos per-
ceptuais ligados a viséo, audicao, habilidade motora, tatil e sinestésica, além da nocao
espacial e temporal. E avaliada igualmente a capacidade de manter aten¢&o, como:
selecdo e manutencao de foco, concentracdo, compreensao de ordens e identificacédo
de personagens. A memoria é avaliada considerando-se a memodria auditiva, visual,
verbal e numérica, enquanto a avaliacao da linguagem analisara as potencialidades e
as dificuldades apresentadas pelo aluno, quanto a compreenséo da lingua oral, a ex-
pressédo oral, a leitura, a escrita e ao uso de outros sistemas linguisticos (libras, co-
municacao alternativa, braile etc.) e de diferentes formas de representacdo simbolica.

Ainda na area cognitiva, é avaliado o raciocinio l6gico do aluno, levando-se em
conta: a compreensdo de relagbes de igualdade e diferenca, o reconhecimento de
absurdos e capacidade de conclusdes légicas; a compreensdo de enunciados; a re-
solucéo de problemas cotidianos; aresolucao de situagdes-problema, a compreensao
do mundo que o cerca, a compreensao de ordens e de enunciados, a causalidade, a
sequéncia légica etc.

Quanto a avaliacdo da fungcdo motora, sdo consideradas as competéncias e
dificuldades em relacdo a postura corporal e locomocdo, manipulacdo de objetos e
combinacdo de movimentos, lateralidade, equilibrio, orientacdo espaco temporal e co-
ordenacdo motora. Ja na area emocional, afetiva e social, € avaliado o estado emoci-
onal do aluno, sua capacidade de reacdo a frustracdo, se apresenta comportamentos
caracteristicos de isolamento ou medo; seu nivel de interacdo, capacidade de coope-

racao e manifestacao de afetividade. Abaixo, segue o modelo do PDI — Parte I

6.2 Identificacao:

1. Nome completo:
2. Data de nascimento:

3. Endereco: bairro:
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4.

Cidade:

6.3 Dados familiares

S A

Nome do pai:

Nome da mée:

Profissdo, escolaridade e idade do pai:
Profissdo, escolaridade e idade da mae:
NUumero de irmaos:

Mora com:

6.4 Informacédo escolar

N o o kw0 Dd e

Nome da escola:

Endereco da escola:

Ano de escolaridade atual (classe regular):

Idade em que entrou na escola:

Historia escolar (comum) e antecedentes relevantes:

Historia escolar (especial) e antecedentes relevantes:

Motivo do encaminhamento para o atendimento educacional especiali-

zado (dificuldades apresentadas pelo aluno):

6.5 Avaliagdo geral

Ambito familiar: Apontar de forma descritiva as condi¢ées familiares do aluno.

1.
2.

3.

Caracteristicas do ambiente familiar (condicbes da moradia e atitudes):

Convivio familiar (relacdes afetivas, qualidade de comunicagfes, expec-

tativas):

Condi¢bes do ambiente familiar para a aprendizagem escolar:

Ambito escolar: Apontar de forma descritiva as condi¢cbes da escola para aten-

der as necessidades educacionais do aluno:

1.

Em relacdo a cultura e filosofia da escola.
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2.

Em relacédo a organizacdo da escola (acessibilidade fisica, organizacao
das turmas; mobiliarios adequados, critérios de matricula, nimero de
alunos nas salas, interacdo com as familias, orientacdo/apoio aos pro-
fessores, procedimentos de avaliagéo, formacéo continuada de profes-
sores, desenvolvimento de projetos, atividades propostas para a comu-
nidade escolar, grupos de estudo etc.).

Em relacdo aos recursos humanos (professor auxiliar de sala, instrutor
de Libras, tutor na sala de aula, parceria com profissionais da saude
etc.).

Em relacdo as atitudes frente ao aluno (alunos, funcionarios, professo-
res, gestores, pais etc.).

Em relacdo ao professor da sala de aula regular (formacéo inicial e con-
tinuada, motivacdo para trabalhar, reacédo frente as dificuldades do
aluno, aspecto fisico da sala de aula, recursos de ensino-aprendizagem,
estratégias metodoldgicas, estratégias avaliativas, apoio de especialis-

tas etc.).

6.6 Avaliacdo do aluno

Condicdes de saude geral: Caso o aluno apresente alguma deficiéncia, proble-

mas de comportamento e/ou problemas de saude, descreva:

1.

- Tem diagnéstico da area da saude que indica surdez, deficiéncia visual,
fisica ou intelectual ou transtorno global de desenvolvimento?

- Se sim, qual a data e o resultado do diagndstico?

- Se ndo, qual é a situacdo do aluno quanto ao diagnostico?

- Tem outros problemas de saude?

- Se sim, quais?

- Faz uso de medicamentos controlados?

- Se sim, quais?

- O medicamento interfere no processo de aprendizagem? Explique.

- Existem recomendacdes da area da saude? - Se sim, quais?

33



ADAPTAGCOES CURRICULARES

PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

6.7 Necessidades educacionais especiais do aluno

Caso o aluno apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:

1.

Deficiéncia (s) ou suspeita de deficiéncia (s) especifica (s) apresentada

().

2. Sistema linguistico utilizado pelo aluno na sua comunicacéo.

3. Tipo de recurso e/ou equipamento ja utilizado pelo aluno.

Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser providenciado para o
aluno. Implicagcbes da necessidade educacional especial do aluno para
a acessibilidade curricular:

Outras informac0des relevantes.

6.8 Desenvolvimento do aluno

Funcdo cognitiva:

1.

PERCEPCAO (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao avaliar
o aluno, considere os seguintes aspectos: percepcéo visual, auditiva, ta-
til, sinestésica, espacial e temporal. Observacoes:

ATENCAO (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao avaliar o
aluno, considere os seguintes aspectos: sele¢édo e manutengao de foco,
concentragcdo, compreensao de ordens, identificacdo de personagens.
Observagoes:

MEMORIA (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao avaliar o
aluno, considere o0s seguintes aspectos: memoria auditiva, visual, verbal
e numérica. Observacoes:

LINGUAGEM (considerar as potencialidades e dificuldades): Ao avaliar
o aluno, considere aspectos relacionados com a expressao e compreen-
sdo da lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conhecimento sobre
a Lingua Brasileira de Sinais e uso de outros recursos de comunicacao,
como Braille e Sistemas de Comunicagdo Alternativa e Suplementar.
Observacoes:

RACIOCINIO LOGICO (considerar as potencialidades e dificuldades):

Ao avaliar o aluno, considere 0s seguintes aspectos: compreensao de
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relacdes de igualdade e diferenca, reconhecimento de absurdos e capa-
cidade de conclusbes légicas; compreensdo de enunciados; resolucao
de problemas cotidianos; resolucdo de situacdes-problema, compreen-
sdo do mundo que o cerca, compreensdo de ordens e de enunciados,
causalidade, sequéncia logica etc. Observacgoes:

Funcdo motora:

1. DESENVOLVIMENTO E CAPACIDADE MOTORA (considerar as poten-
cialidades e dificuldades): Ao avaliar o aluno, considere os seguintes as-
pectos: postura, locomocdo, manipulacdo de objetos e combinacédo de
movimentos, lateralidade, equilibrio, orientacdo espacotemporal, coor-
denacdo motora. Observacoes:

Funcédo pessoal/ social:

1. AREA EMOCIONAL — AFETIVA — SOCIAL (considerar as potencialida-
des e dificuldades): Ao avaliar o aluno, considere os seguintes aspectos:
estado emocional, reagcdo a frustracdo, isolamento, medos; interagdo

grupal, cooperacéao, afetividade. Observacoes:

Responsaveis pela avaliacao:

Nome da professora da sala de aula regular:

Nome da professora da sala de recursos multifuncional: data da avaliacéo:

Com base nas potencialidades e considerando as dificuldades apresentadas
pelo aluno, indicar quais sdo as suas necessidades educacionais especiais que cons-

tituem os objetivos do planejamento pedagdgico no AEE:

7 PEEPLANO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO

A parte Il do PDI, denominado Plano Pedagdgico Especializado, constitui-se no
plano de intervencao realizado pelo professor do Atendimento Educacional Especiali-

zado. Sua elaboragdo tem como base os dados da avaliagao (Parte | do PDI).

O objetivo do PPE é elaborar uma intervengdo pedagégica capaz de promo-
ver a aprendizagem do aluno com deficiéncia. O apoio docente especializado
dard ao aluno a oportunidade de desenwlver suas competéncias por meio
de um curriculo que atenda as suas necessidades educacionais, ou seja, com
atividades, uso de recursos e conteldos que favorecem o0s processos de
aprendizagem. (POKER, 2013, p. 31).
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A partir da andlise dos dados da avaliacdo, o professor ira elaborar um plane-
jamento pedagdgico para ser desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncional, de
modo a atender as condi¢des individuais de aprendizagem do aluno. Esse atendi-
mento pedagdgico complementar, ao qual o aluno com NEE tem direito, consiste em:

— Desenvolvimento de competéncias e aptiddes envolvidas na sua aprendiza-
gem, fundamentais para sua participacdo efetiva na classe regular.

— Producéo e uso de recursos, materiais e equipamentos especiais, bem como
estratégias e metodologias diferenciadas, que favorecem a compreensédo dos conte-
udos trabalhados na classe comum.

— Ensino de linguagens e codigos diferenciados e exercicios que ampliam suas
condicbes para acessar o curriculo e desenvolver-se, como: lingua de sinais, braille,
treino da visdo, uso de diferentes formas de representacdo simbdlica, treino de orien-
tacdo e mobilidade, exercicios de atividade motora adaptada e de psicomotricidade,
uso de sistemas aumentativos de comunicagao, exercicio para desenvolver a autono-
mia e desenvolvimento pessoal e social, bem como exercicios que trabalham com as
competéncias sociocognitivas, entre outros.

— Orientacdo a escola na elaboracdo de adequagfes nos instrumentos de ava-
liacdo e no acompanhamento dos progressos das aprendizagens, como: alteracao do
tipo de provas, dos instrumentos de avaliacdo e certificacédo utilizados; adequagdes
nas condi¢cOes de avaliacdo, no que se refere as formas e aos meios de comunicacao
usados e a periodicidade, ao local e & duragdo da mesma.

— Colaboracédo na producao de relatorios e na elaboracdo do documento de
terminalidade especifica para os alunos que dela necessitam.

— Apoio e orientacdo para a comunidade escolar (funcionarios, professores e
alunos de forma geral, gestores e familiares) e, especialmente, para o professor da
classe regular que atua com o aluno da Sala de Recursos Multifuncional.

— Acompanhamento e orientacdo para o aluno, no seu ambito familiar, e, em
determinados casos, em relacdo a sua vida social.

O Plano Pedagdgico Especializado € composto de trés partes. Sao elas: acdes
necessarias para satisfazer as necessidades educacionais especiais do aluno, orga-
nizagado do Atendimento Educacional Especializado e Sala de Recursos Multifuncio-

nal.
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As acdes necessarias para atender as necessidades educacionais especiais
séo relativas as acfes no ambito da escola, da sala de aula, da familia e da saude,
consideradas fundamentais para garantir a aprendizagem do aluno. Em cada ambito,
sdo identificadas as a¢des consideradas necessarias que ja foram desenvolvidas e as

gue ainda precisam ser realizadas pela escola.

8 AEE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O AEE é um servico da educacao especial, realizado no periodo contrario ao
frequentado pelo aluno no ensino regular, e sua oferta é obrigatoria a todos os alunos
publico alvo da educacéao especial.

O profissional que atua neste atendimento € o professor de educacéo especial,
que deve ter formacao especifica na area de atuacdo. No atendimento realizado no
contra turno, as necessidades e potencialidades séo trabalhadas, com a finalidade de
oferecer novos caminhos para aprender, ao aluno publico-alvo da educacao especial,
e de fato ter suas diferencas atendidas e respeitadas.

A partir do atendimento, o professor de educacao especial pode contribuir com
observacdes e sugestdes quanto ao trabalho realizado em sala de aula, para junta-
mente com o professor do ensino comum pensem em possibilidades de intervencao.
Este atendimento € definido pela Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva, tendo como

(...) funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de aces-
sibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenwlvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realiza-
das na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagéo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagéo dos alunos com wvis-

tas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, apud
FERREIRA, 2015, p. 48).

Pode-se observar na citacdo acima, que o AEE € um atendimento com carater
complementar e/ou suplementar ao ensino regular, sendo importante para aformacéo
do aluno que o frequenta, pois é, neste espaco, que sera abordado os campos con-

ceituais, os quais possibilitardo maior compreensédo dos temas trabalhados em sala

de aula, com a perspectiva de focar nas necessidades dos alunos.
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Os sistemas de ensino tém o compromisso de oferecer este atendimento aos
alunos publico alvo da Educacgéo Especial, como indicado na Resolugédo n° 04 de 2009
do Conselho Nacional de Educacéo, em seu paragrafo unico mostra que:

(...) os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenwolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes

comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. (BRASIL,
2009, apud FERREIRA, 2015, p. 49).

Cabe esclarecer que todos os sistemas de ensino, municipal, estadual e federal
devem organizar este tipo de atendimento, conforme indicado na citagédo acima, sendo
de carater obrigatorio a oferta aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial. As ati-
vidades do AEE também sé&o indicadas no documento da Politica de Educacéao Espe-
cial na Perspectiva da Educacao Inclusiva:

(...) s&o disponibilizados programas de enriqguecimento curricular, 0o ensino
de linguagens e cddigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo e tecno-
logia assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizacdo esse atendi-
mento deve estar articulado com a proposta pedagdégica do ensino comum.
O atendimento educacional especializado € acompanhado por meio de ins-
trumentos que possibilitem monitoramento e avaliacdo da oferta realizada nas
escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional especiali-
zado publicos ou conveniados. (BRASIL, 2008, apud FERREIRA, 2015, p.
49).

A partir da perspectiva da educacéo inclusiva, faz-se necessério refletir sobre
o atendimento aos alunos publico alvo da Educacgéo Especial que frequentam a escola
regular e o curriculo comum, observando o atendimento de suas necessidades, visto
gue seu processo de ensino e aprendizagem, assim como 0s demais alunos, € unico
e constituido de peculiaridades.

Ao refletir-se sobre a importancia da escola no processo de inclusdo, nenhum
outro espaco seria capaz de substituir seu carater social e de ensino. O ambiente
escolar constitui-se um espaco privilegiado para a constru¢cdo do saber historicamente
constituido, ou seja, este lugar € fundamental para o desenvolvimento, como um todo,
dos alunos, os quais participam deste contexto e para a pessoa com deficiéncia ndo
poderia ser diferente. Portanto, a educacéo inclusiva fomenta o repensar das praticas
na escola comum, por meio de agdes que atendam as diferengas considerando tam-

bém os distintos contextos, que este sujeito faz parte.
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A Inclusdo implica uma reforma radical nas reformas em termos de curriculo,
avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamentos dos alunos em sala de aula.
Ela é baseada em um sistema de valores que todos se sintam bem-vindos e
celebra a diversidade que tem como base o género, a nacionalidade, a raca,
alinguagem de origem, o background social, o nivel de aquisicdo educacional
ou a deficiéncia. (MITTLER,2003, apud FERREIRA, 2015, p. 50).

Neste sentido, a proposta inclusiva demanda uma reforma na estrutura educa-
cional. A organizacdo dos alunos nos espacos educativos, o curriculo deve ser repen-
sado, assim como as formas de avaliacdo. A diversidade deve ser percebida, valori-
zada e atendida neste espaco que é composto pela diferenca. Assim, faz-se neces-
sario pensar: Como incluir o diferente em uma escola com o curriculo engessado e
com uma avaliacéo tradicional e que nao respeita o ritmo e a singularidade de cada
aluno? Como avancar em relacédo as propostas metodolégicas que atenda e respeite
a todos?

Levando em consideracao estes desafios vividos na escola, destaca-se a difi-
culdade que esta enfrenta ao se flexibilizar, ao diversificar o seu curriculo, ao trabalhar
com alunos que ndo compde o padréo determinado de normalidade? . indices e metas
sao colocados a escola, deslocando assim o foco para uma corrida incessante por
resultados numéricos, e ndo para o desenvolvimento voltado as especificidades dos
alunos. A escola, ainda, se caracteriza como uma instituicdo estruturada para atender
alunos que correspondem a um ideal padrdo, e ndo para o sujeito singular que é seu
aluno, ou seja, o aluno real heterogéneo; realiza sua atividade pedagodgica a partir de
um sistema organizado porum curriculo inflexivel; e seleciona os conteudos de acordo
com uma sequéncia rigida, com vistas a uma complexidade crescente, partindo de
critérios padronizados de desenvolvimento psicolégico baseado em etapas.

Desta forma, independentemente das condi¢cdes e caracteristicas apresenta-
das, por seus diferentes alunos, aqueles que ndo conseguem acompanhar o ritmo
imposto, sdo marginalizados e excluidos. Agora permanecem na escola, porém este
espaco educativo ainda apresenta grandes dificuldades em avancar, pela falta de
atencdo a diversidade, ao manter um ensino veementemente pautado em curriculo
inflexivel, onde seu conteddo é desenvolvido da mesma maneira para todos os alunos,
de forma Unica.

O desenvolvimento de algumas metas diferencia-se dentro dos mesmos obje-
tivos escolares, com vistas a superacao da rigidez da escola e oportunizar aos alunos

a aprendizagem com qualidade social, assim é imprescindivel viabilizar estratégias e
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metodologias de ensino e avaliagdo demonstrando que “(...) ndo é necessario que se
tenha as mesmas metas educacionais quando aprendem juntos” (FERREIRA, 2005,
pl44). Nesta perspectiva, faz-se necessario superar a condicdo de alcance de metas
padronizadas, estipuladas de forma excludente. Ao reconhecer a diversidade, o cami-
nho a ser percorrido em busca da educacéo inclusiva, deve ser aquele que tem como
eixo norteador, a percepcéo dos alunos como parametro dele mesmo, respeitando
assim a diferencas por eles apresentados.
A educacao inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional,
cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar, ndo
apenas como situacao provocadora de interacdo entre as criangas com situ-
acOes pessoais as mais adwersas. Além dessa interagdo, muito importante
para o fomento das aprendizagens reciprocas, é fundamental uma pedagogia

gue se dilate ante as diferencas do alunado. (BEYER, 2006, apud FER-
REIRA, 2015, p. 51).

O autor nos atenta para o grande objetivo de estar na escola para aprender, e
ndo apenas interagir. Esta € a educacdo que se quer, e se busca incessantemente
todos os dias e que ainda se tem muito a superar até alcanca-la. Desta forma, se
observa muitos aspectos relacionados a organizacdo escolar perante a diferenca. A
escola deve se adequar a proposta de ensino a fim de que diferentes alunos se apro-
priem do conhecimento. De outra forma, ainda continuar-se-4 nos tempos da integra-
cdo escolar. O aumento significativo do nimero de matriculas de pessoas com defici-
éncia nas escolas, exige do Sistema escolar, a eliminacdo dos entraves por parte das

instituicdbes em atender as diferencas, valorizando e potencializando suas habilidades.

8.1 Atendimento Educacional Especializado: reflexbes sobre o publico que
abrange

O uso de recursos e materiais variados no AEE € de extrema importancia para
contribuir com o desenvolvimento de varios aspectos nos alunos. Se pode exemplifi-
car, no caso de alunos com TEA, a necessidade de ampliar a atencéo; o desenvolvi-
mento das relagdes com o outro; percepg¢ao daquilo que o aluno procura transmitir,
por meio de expressdes faciais ou o que sente; como também, ampliar sua linguagem
oral; ou ainda com outras formas de comunicagdo como no uso de comunicagcédo au-

mentativa alternativa/CAA, quando necessario, como importante instrumento de apoio
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ao aluno sem comunicacéao oral, ou ainda aqueles que apresentam maiores dificulda-

des na linguagem.
Deve-se buscar a otimizagao das capacidades, sem direcionar o trabalho em
busca de cura. E necessario pesquisar as dificuldades na escola, no social e
na comunicagao a fim de construir um plano de trabalho que lhe possibilite as
aprendizagens e a diminuicdo de estereotipias. E fundamental que o aluno
melhore a sua comunicag&o social, passe a compartilhar o olhar, interaja com
outras pessoas e enwlva-se com tarefas diferenciadas, porém tendo o cui-

dado na preparacdo do ambiente e da rotina. (CAMARGOS, 2005, apud FER-
REIRA, 2015, p. 52).

Salienta-se a necessidade de trabalhar de forma conjunta com o professor de
sala de aula do aluno que € atendido no AEE, afim que trocar informacdes e orienta-
lo com relagédo as particularidades dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial e
da organizacdo do planejamento com estratégias e atividades acessiveis a estes alu-
nos, buscando incluir a todos, independentemente de sua condicao.

Dentre os alunos publico alvo que apresentam como caracteristica a deficiéncia
visual, deficiéncia auditiva ou surdez, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, Trans-
tornos do Espectro Autista e Altas habilidades/superdotacdo, necessitamos reunir di-
ferentes areas do conhecimento para favorecer sua plena participacdo no ensino co-
mum. Cada &rea de atuacdo conta com uma série de conhecimentos especificos, 0s
quais dao suporte as necessidades dos alunos, como por exemplo, 0 soroban para

alunos cegos, este recurso auxilia na aprendizagem de matematica.

8.2 Incluséo: o atendimento educacional especializado em questao

Os elementos fundamentais para a compreensdo e orientacdo do AEE para
alunos com deficiéncia, TEA e AH/SD, na perspectiva da educacao inclusiva, parte da
legislacao brasileira para a educacao nacional. As politicas publicas oferecem subsi-
dios de orientacdo e apoio na area educacional, alicercado na concepg¢éo pedagodgica
da diversidade e da diferenga como inerente ao humano, superando a légica da ho-
mogeneidade e normalizag&o. Inicialmente analisa-se a funcdo da escola comum, a
qual contribui na insercéo do aluno no mundo social, cultural e cientifico. Ressalta-se
também o direito de todo o ser humano ao acesso a esses bens coletivos, que pre-
tendem colocar os sujeitos em interagdo com os conhecimentos acumulados pela hu-
manidade ao longo da historia.
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A escola brasileira, historicamente, teve sua expansdo ao abranger as pessoas
advindas das classes populares, com fins de progresso nacional. Ao longo dos anos
houveram algumas mudancas, mas a esséncia da busca dos resultados, sob a otica
de um curriculo oficial comum, alicercado em bases legais, homogéneas, disciplinares
e conteudistas permaneceram.

Diante deste entendimento a escola comum vem se reestruturando no atendi-
mento dos alunos com deficiéncia, TEA, AH/SD, percebendo os diferentes funciona-
mentos no contexto educacional. O modelo integracionista da escola comum instituia
a adaptacdo do sujeito ao sistema, enquanto a inclusdo orienta a adaptacao do sis-
tema educacional as necessidades e potencialidades dos alunos, tendo o compro-
misso de organizar-se para educar e ensinar, prevendo e provendo as flexibilizacdes
curriculares necessarias.

As Diretrizes Nacionais da Educagao Especial apontam para a inclusao de alu-
nos nas escolas regulares de ensino, na perspectiva de uma educacéao inclusiva, onde
todas as pessoas tenham a oportunidade de aprender com a diversidade, convivendo
com as diferencas. Para tanto € imprescindivel que as acfes educativas sejam res-
significadas, rompendo com as barreiras que impedem a interacdo e as aprendiza-
gens.

Prioriza-se a formagao continuada por parte dos profissionais da educacéao,
tanto ao que se refere ao surgimento da Educacao Especial, como a sua evolucédo
historica, demarcando as influéncias Internacionais e Nacionais nesse percurso, che-
gando as politicas Nacionais e indices atuais de pessoas com deficiéncia no Brasil.
Os profissionais e as escolas carecem de discussfes e andlise das novas possibilida-
des de ensinar, considerando as novas perspectivas da educacdo, centradas no
aluno, com um cunho interacionista. Nao basta os professores compreenderem que
as diferencas devem ser consideradas como outra maneira de expressar-se, mas tam-
bém necessitam atualizar-se em conhecimento, avangos didéaticos e pedagdgicos.

Os documentos propdem alternativas de intervencdes que possibilitem a aber-
tura de espaco de interacdo de todas as pessoas no espaco escolar. Esta politica visa
garantir: Transversalidade da Educacao Especial desde a educacéo infantil até a edu-
cacdao superior; AEE; Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do en-

sino; Formacao de professores para o AEE e demais profissionais da educacao para
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a inclusdo escolar; Participacédo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanis-
tica, arquitetdbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagao
e informacdo; e Articulacdo intersetorial na implementacéo das politicas publicas.
Dentre estes objetivos do documento citado, se quer destacar a sua prioridade
para o AEE que regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de novembro
de 2007. Traz o AEE, realizado em salas de recursos multifuncionais como uma das
possibilidades de inclusdo, bem como a formac&o dos profissionais para atuarem
neste servico. Posteriormente este é complementado pelo Decreto n® 6.571/08, o qual
descreve a funcdo, os objetivos do AEE e explica onde e qual a formacao necessaria
para exercer esta atividade pedagoégica. Afirma o compromisso do MEC quanto ao
subsidio financeiro e técnico para a sua implantacao. Este servico foi criado para com-
plementacdo ou suplementacdo curricular aos alunos do ensino regular, por meio de
um conjunto de a¢des pedagdgicas que favorecam o desenvolvimento e a aprendiza-
gem a partir das habilidades e potencialidades dos alunos. Tem como objetivos: pro-
ver condi¢cdes de acesso, participacao e aprendizagem no ensino regular aos alunos
com deficiéncia, TEA, AH/SD; garantir a transversalidade das ac¢des da educacéo es-
pecial no ensino regular; fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e peda-
gogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; assegurar
condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.
O AEE € uma proposta vidvel e necessaria nas escolas, apoiando 0s servigcos
ja existentes na escola e ainda, promovendo a discussdo sobre Escola Inclusiva. O
movimento de inclusdo tem como fim a ressignificacéo das a¢des educacionais, vol-
tadas para a construcdo do conhecimento, considerando a cultura, atendo-se a histo-
ricidade, reconhecendo as praticas sociais, as questdes intelectuais e psicolégicas do
sujeito. Neste contexto vé-se a crise da Educacao Especial e instituicbes segregadas
provocando muitas davidas sobre o papel da escola especial e até mesmo sobre a
sua continuidade. Na mesma proporcédo encontramos também dlvidas e necessida-
des de uma nova postura na escola regular para que possa ser inclusiva.
[...] ao educar todos os alunos juntos “as pessoas com deficiéncias tem opor-
tunidades de se preparar para avida na comunidade, os professores melho-
ram suas habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente
de funcionar de acordo com o valor social da igualdade para todas as pes-

soas, com o0s consequentes resultados de melhoria da paz social” (STAIN-
BACK, 1999, apud FERREIRA, 2015, p. 55).
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O AEE aparece como uma possibilidade de mediar essa transicéo, priorizando
a complementacao curricular para os alunos com deficiéncia, com principios pedagé-
gicos, sem pretender substituir os conteudos académicos. Para alcancar esse objetivo
devera superar o modelo clinico e realizar o atendimento com o propdsito de criar
zonas de desenvolvimento proximal (Vygotsky), tendo experiéncias com outros alunos
e com o professor mediador, para tratar com o0 que ha de subjetivo nessa construgdo
com alunos com deficiéncia.

No AEE, deve se considerar que a deficiéncia ndo se esgota na sua condicao
organica e/ou intelectual. Lida ainda com os efeitos das relacdes sociais e as crencas
produzidas no interior da cultura. Percebe-se o medo da diferenga e do desconhecido
gue desencadeia o distanciamento e muitas vezes o isolamento, resultando sentimen-
tos de inadequacédo e discriminagcdo que produz consequéncias e limites sociais, 0s
quais ndo estdo ligadas as causas organicas. Estas representacdes sociais sobre a
deficiéncia criam expectativas limitadas naqueles que os acompanham, bem como na
identidade dos sujeitos.

Outro equivoco € quando a escola, bem-intencionada, promove atividades di-
ferenciadas somente ao aluno com deficiéncia, quando o papel da escola € o de res-
peitar e oportunizar a expressao das diferencas humanas, demonstrando assim que
a diversidade € comum a todos. Esta acao inclusiva deve ser um movimento de toda
aescola, paratodos os alunos, variando a extensao e a profundidade das adequactes
necessarias. Torna-se primordial a agdo cooperativa, apoiadana rede de sustentacao,
onde todos os atores educacionais envolvam-se com 0 processo e 0 acesso de todos
0s bens educativos, comuns e singulares.

Para que se cumpra o papel social da escola e do ensino, é fundamental o
Planejamento e a Avaliacao voltados para a continuidade do processo de aprendiza-
gem, garantindo os projetos coletivos e individuais. O AEE para as pessoas com de-
ficiéncia, TEA, AH/SD tem o compromisso de alertar para o equivoco de uma educa-
cao gue se baseia na légica do concreto e da repeticdo alienante, negando 0 acesso
da pessoa com deficiéncia ao plano abstrato e simbdlico da compreensdo (MEC,
2005). O exercicio de favorecer ao aluno em variadas relacées com 0s objetos pre-
sentes, ausentes e contribui para a abstracao.

O AEE para o aluno com deficiéncia, TEA, AH/SD destina-se a construir com o

aluno uma posicao de saber, superando a posi¢cédo do ndo saber ou do sentimento de

44



ADAPTAGCOES CURRICULARES

PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

inadequacédo algumas vezes experimentado por este. O objetivo maior € propiciar con-
dicOes e liberdade para que o aluno possa construir a sua inteligéncia, dentro daquilo
qgue lhe é possivel, naquele momento e lugar, tornando-se agente capaz de produzir
significado e conhecimento. Este trabalho deve ser conjunto, escola e AEE. N&o fun-
ciona separadamente, pois é uma ressignificacdo metodoldgica e didatica, que en-
volve toda a escola e a familia. O AEE realizado em salas de recursos multifuncionais
€ mais uma possibilidade de inclusdo, bem como a formacdo dos profissionais para

atuarem neste servico.

8.3 Objetivos do AEE

Primeiramente, tem-se que ter clareza dos motivos que orienta o trabalho no

AEE, sendo estes, inserido em um contexto que construa uma sociedade inclusiva.

Esta é a grande meta da educacao inclusiva. Para tanto, faz-se primordial que se
compreenda o que isso significa no cotidiano escolar.

(...) uma sociedade inclusiva é aquela capaz de contemplar, sempre, todas

as condicdes humanas, encontrando meios para que cada cidaddo, do mais

privilegiado ao mais comprometido, exerca o direito de contribuir com seu

melhor talento para o bem comum (WERNECK, 1999, apud FERREIRA,
2015, p. 57).

Busca-se a escola inclusiva que se fundamenta na concepcao orientada pelo
reconhecimento das diferencas humanas e na aprendizagem centrada nas potencia-
lidades dos alunos, ao invés da imposicao de rituais pedagdgicos pré-estabelecidos.
Estes acabam por legitimar as desigualdades sociais e negar a diversidade. O papel
das escolas deve atender as necessidades educacionais especificas de seus alunos
tendo em vista a complexidade e a diversidade do contexto escolar, tanto nas apren-
dizagens como na ensinagem.

Faz-se necessario que a escola se reorganize, ressignifique suas acodes, flexi-
bilizando o curriculo, promovendo a formacao de professores em servigco, parcerias
com a comunidade e ainda a complementacdo ou suplementagdo curricular ao/a
aluno/a com deficiéncia ou superdotacdo respectivamente.

As salas de recursos multifuncionais sao espacos da escola onde se realizam

o AEE para alunos/as com necessidade especifica, por decorréncia de deficiéncia,
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TEA, AH/SD, por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centra-
das em um novo fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de conhecimento pelos
alunos, subsidiando o desenvolvimento do curriculo e participacéo da vida escolar. E
um espaco organizado com materiais didaticos, pedagoégicos e dispde de profissionais
com formacéo para o AEE, que considere as diferentes areas e os aspectos relacio-
nados: ao estagio de desenvolvimento cognitivo do aluno; ao nivel de escolaridade;
aos recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de complementacdo
e suplementacao curricular.
O AEE tem o objetivo geral promover a inclusdo de alunos com deficiéncia,
TEA e AH/SD em classes comuns da educacéao infantil e ensino regular, com a meta
das politicas da educacéo inclusiva, mantendo ainteracdo constante entre o professor
da classe comum e dos servicos de apoio pedagdgico especializado, no sentido de
complementacdo ou suplementagdo curricular, para a educacéo béasica, a partir da
avaliacdo do aluno em suas habilidades, promovendo o desenvolvimento de suas po-
tencialidades e buscando romper as barreiras que limitam suas aprendizagens.
[...] das diferengas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e sa-
tisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios
estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de edu-
cacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizacao
escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizagdo de recursos e de uma co-
operacdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto
de apoios e de senigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais

dentro da escola. (Declaragcdo de Salamanca, 1994, apud SANCHES, 2006,
p. 70).

9 PROCEDIMENTOS INICIAIS COM ALUNOS EM SALA DE RECURSOS MULTI-
FUNCIONAL

Sugere-se, apos a analise do periodo trabalhado, uma linha de atuacdo que
oriente as ag¢des iniciais nas atividades do professor de educacédo especial, a qual se
apresenta como indicadores flexiveis no cotidiano escolar:

Reconhecimento das necessidades especificas da crianca, adolescente ou
adulto;

-Flexibilizacdo curricular: Reunir a equipe administrativa pedagogica e profes-

sores envolvidos na inclusdo com intencionalidade de promover:
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-Revisdo do Plano Politico Pedagdgico anual, com a finalidade de atualizar os
recursos fisicos, materiais e humanos as peculiaridades dos alunos da Instituic&o;

-Intersecdo no curriculo e o plano politico pedagdgicos, propostas resultantes
de discussoes e reformulacdes didaticas, pedagdgicas e avaliativas no ambito da edu-
cacao escolar;

-Discussdes do curriculo comum e as peculiaridades do aluno.

-Redimensionamento a cada ano as informacfes no ato da matricula, a partir
da experiéncia e reflexdo do ano anterior;

-Abordagem com a familia em termos de obtencdo de informacdes e orienta-

¢Oes no manejo com a crianga,

9.1 Organizacado em sala de aula:

-Preparacéo do espaco educacional onde a crianga reconhecga-se no ambiente,
de acordo com seu peffil inicial;

- -Acompanhamento das acodes e reacdes do aluno no periodo de incluséo, para
auxilia-lo na manutencdo da atencé@o e concentracdo, bem como interacdo no grupo
e do grupo com este;

-Atencdo aos estranhamentos e interacdes iniciais, para eventuais modifica-
cOes da rotina escolar, seja nos ambientes quanto nas atividades;

-Construgdo de uma rotina de tarefas cotidianas, de acordo com sua condi¢cao
para organizacao e responsabilidades;

-Conquista de uma relacdo de confianca e autoridade entre aluno e seus pro-
fessores;

-Agrupamentos e individualizagdo do ensino. Alguns alunos necessitam de me-
diacdo do professor o dos colegas para aprender o que outros alunos conseguem
aprender por meio da experiéncia espontanea;

-Flexibilizacdo dos objetivos conceituais, se necessario, quanto a profundidade

e extenséo, a partir das habilidades e potencialidades do aluno.
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9.2 Procedimentos para a orientacdo quanto a organizacdao individual:

-A partir de observacdes constantes e registros de dados significativos de seus
movimentos em atividades de sala de aula e demais espacos escolares;

-Organizagao com o aluno de suas rotinas particulares, tornando-as funcionais;

-Constituicdo de situacdes de aprendizagem de carater: funcional, a partir de
suas potencialidades e habilidades;

-Previsdo quanto as modificacdes da temporalidade para determinados objeti-
VOS e conteldos previstos, se necessario;

-Selecao de técnicas e instrumentos apropriado para avaliacdo do aluno, se

necessario;

10 METODOLOGIA E ATRIBUICOES DO PROFESSOR COM OS ALUNOS NA
SALA DE RECURSOS AEE

Alunos com deficiéncia auditiva:
1. Promover o aprendizado do Sistema LIBRAS
2. Promover o aprendizado da lingua portuguesa
3. Materiais traduzidos do portugués para LIBRAS — LIBRAS para o portu-

gués

Alunos com deficiéncia fisica:
1. Orientar o professor de Educacéo Fisica quanto ao uso da matéria para
estimular o aluno, com uma aula adaptada.
2. Realizar a adequacéo do material
3. Promover a autonomia desse aluno
Alunos com deficiéncia mental:
1. Realizar atividades que estimulem o desenvolvimento da atengéo, per-
cepcao e memoaria.
2. Proporcionar ao aluno o conhecimento do seu corpo através de dese-
nhos figuras, com isso fazer dele um instrumento de expressao, para a
autonomia de suas necessidades basicas, exemplo ir ao banheiro sem

precisar de ajuda.
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3. Valorizar as diferencas e ndo a discriminacao

Alunos com deficiéncia visual:
1. Promover e apoiar a alfabetizagéo e aprendizado pelo Sistema Brile
2. Gravacdo sonora de textos
3. Adequacado necessarias para o uso de tecnologias, como aplicativos de

audio-books, etc.

Alunos com multiplas deficiéncias:
1. Métodos apropriados de comunicacao, todas as formas devem ser utili-
zadas
2. Planejamento de toda a aprendizagem

3. Interagdo em ambientes naturais

Alunos com altas habilidades/ superdotados:
1. Habilidades especificas, como incentivar a pratica de esportes.
2. Criatividade, escrever um livro, ler um livro, fazer um desenho.

3. Motivacdo canalizar a energia

11 DECLARACAO DE SALAMANCA

Logo apds uma situacao de segregacao e exclusdo, os deficientes que antes
eram segregados e discriminados, passam a ser reconhecidos como pessoas que
necessitam de respeito e educacdo de qualidade, com isso observaram que depois
da aplicacdo de algumas leis desenvolvidas e aceitas por paises e entidades mundi-
ais, essa situacdo se modifica ao passar do tempo.

Na perspectiva do processo de inclusdo, as politicas educacionais tém funda-
mento no principio da igualdade de direito entre as pessoas, tem como objetivo uma
educacao de qualidade para todo, sem discriminacéo e respeitando acima de tudo as
diferencas individuais e, dessa forma, garantindo ndo s6 0 acesso a essa educacao,
mas também, a permanéncia desses individuos até a sua formacéo.

O fato que vem modificar o cenario da educacao mundial fica por conta da ela-
boragéo da Declaracdo de Salamanca em 1994, na cidade de Salamanca (Espanha).
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Este documento foi criado para apontar aos paises a necessidade de politicas publi-
cas e educacionais que venham a atender a todas as pessoas de modo igualitario,
independente das suas condi¢cdes pessoais, sociais, econdémicas e socioculturais. A
Declaracdo destaca a necessidade da inclusdo educacional dos individuos que apre-
sentam necessidades educacionais especiais.
De acordo com a Declaragéo, os principios por ela defendidos é que as escolas
e seus projetos pedagogicos se adequem as necessidades dos individuos nelas ma-
triculados, tendo como base o artigo 11 da Declaragéo de Salamanca “O planejamento
educativo elaborado pelos governos devera concentrar-se na educacéao para todas as
pessoas em todas as regides do pais e em todas as condicbes econdmicas, através
de escolas publicas e privadas”. Nesse viés, uma escola que segue 0s principios da
inclusédo deve ter por fungdo a promocao da convivéncia entre as pessoas consideras
normais e as que apresentam necessidades educacionais especiais.
As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. De-
vem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criancas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de popula¢cdes distantes ou néma-
des; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de ou-

tros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas (Declaracdo de Sa-
lamanca, apud SANTOS,2013, p.7).

Dessa forma, pode-se perceber que a Declaracdo de Salamanca iguala os di-
reitos de todos os individuos no que se refere a educacdo de qualidade, a escola
inclusiva é um espaco no qual todos os alunos tém as mesmas oportunidades de ser
e estar de forma participativa, onde as oportunidades e acessos educacionais e as
caracteristicas individuais sejam marcados pela igualdade entre as pessoas.

O direito de todas as criangas a educacdo esta proclamado na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela Decla-
racao sobre Educacgdo para Todos. Pensando desta maneira é que este do-
cumento comeca a nortear Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito
de expressar os seus desejos em relacdo a sua educagdo. Os pais tém o
direito inerente de ser consultados sobre a forma de educacéo que melhor se

adapte as necessidades, circunstancias e aspira¢des dos seus filhos. (Decla-
racdo de Salamanca, 1994, apud SANTOS,2013, p.7).

Com isso, uma escola que se intitula inclusiva, deve integrar-se a comunidade
como também apresentar um bom padrdo em prestacdo de servi¢o, criar em seus

docentes um sério sentimento de colaboracédo e cooperacdo com a instituicdo. Sem-

pre adotar uma pedagogia de corresponsabilidade entre profissionais nas diversas
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instancias educativas, criando assim um sistema interdisciplinar que venha a favore-
cer a aprendizagem dos alunos envolvidos nesse processo.

A escola também tem a necessidade de orientar suas atividades com um pro-
jeto pedagdgico sistematico que se desenvolva a longo prazo, no qual sejam traba-
lhadas diferentes formas de ensino, conteludos e avaliacdes do processo de ensino-
aprendizagem, especialmente com aquele aluno que apresente alguma necessidade
educacional especial, porém isso ndo significa facilitacdo nem a negacao da avalia-
cado, e sim, uma forma diferenciada, buscando valorizar os desenvolvimentos de
aprendizagem obtido por esse aluno.

Numa escola que se caracteriza inclusiva, os professores tém por obrigacao
conhecer a fundo as possibilidadese as limitagcdes dos seus alunos com necessidades
educacionais especiais.

E preciso repensar a formacéo de professores especializados, a fim de que
estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacfes e possam assumir
um papel - chave nos programas de necessidades educativas especiais.
Dewe ser adoptada uma formacéao inicial ndo categorizada, abarcando todos
os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma formagéo especiali-

zada numa ou em mais &reas relativas a deficiéncias especificas. (Declara-
¢do de Salamanca, 1994, apud SANTOS,2013, p.8).

Os professores das instituicbes que desenvolvem a inclusdo devem interessar-
se pelo que seu aluno deseja aprender, acreditar nas suas potencialidades é um fator
primordial para que eles se desenvolvam com garantia de aprendizagem, aceita-los
como sdao, saber escuta-los e valorizar as suas producdes, ajudam na independéncia
deste aluno. Aplicar uma metodologia que venha a estimular a sua participacdo em
sala de aula favorece a sua aprendizagem efetiva.

Uma escola comum s6é se torna inclusiva depois que se reestruturou para
atender a diversidade do nowvo alunado em termos de necessidades especiais
(ndo s6 as decorrentes de deficiéncia fisica, mental, visual, auditiva ou multi-
pla, como também aquelas resultantes de outras condi¢des atipicas), em ter-
mos de estilos e habilidades de aprendizagem dos alunos e em todos o0s ou-
tros requisitos do principio da inclus&o, conforme estabelecido no documento,

,A Declaragdo de Salamanca e o Plano de Agdo para Educagdo de Necessi-
dades Especiais". (SASSAKI, 2004, apud SANTOS,2013, p.8).
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Quando pensamos em um mundo inclusivo, temos a ideia de que todas as pes-
soas tém as mesmas condi¢cfes e oportunidades de ser ator principal do seu espeta-
culo de vida, fazendo assim a sua participacdo na sociedade de forma participativa e
ativa, onde se entenda que as relag6es individuais sejam estabelecidas a luz de uma
igualdade de valores. Pensando dessa forma, ndo é a pessoa que tem de se adequar
ou adaptar-se a sociedade e aos meios educacionais, mas, sim, estes precisam ser
preparados e equipados para receber esses individuos, esses alunos que necessitam
de um atendimento especializado que supram as suas necessidades para que assim
essas pessoas possam viver e estudar com dignidade e serem reconhecidas como
cidadaos.

[...] inclusdo estabelece que as diferengas humanas s&o normais, mas ao
mesmo tempo reconhece que a escola atual tem provocado ou acentuado
desigualdades associadas a existéncia de diferencas de origem pessoal, so-
cial, cultural e politica, e é nesse sentido que ela prega a necessidade de

reestruturacdo do sistema educacional para prover uma educacdo de quali-
dade a todas as criangas. (MENDES, 2006, apud SANTOS,2013, p.8).

Desse modo, ndo € viavel perder a orientacdo dos objetivos formativos que
devem nortear os trabalhos e os curriculos escolares para que as escolas inclusivas
ndo venham a fortalecer o estigma do insucesso na sua vida escolar. Orientado por
essa Otica, os alunos que tenham necessidades educacionais especiaisnunca devem
ser excluidos, segregados ou até mesmo protegidos. Eles devem mesmo é conviver
e estar presente juntamente com o0s alunos considerados normais que tenham a
mesma idade mental ou cronoldgica; assim, eles assumem as mesmas responsabili-
dades e os mesmos direitos. Dessa forma, irdo aprender a superar as dificuldades
gue sua deficiéncia os apresenta. Dessa maneira, 0 aluno com necessidades educa-
cionais especiais deve permanecer incluso a sociedade, da mesma maneira as esco-
las e profissionais da educacao devem trabalhar com uma pedagogia condizente com
a proposta da Declaracdo de Salamanca. Sendo assim, teremos uma sociedade mais
humana, que possa se preocupar com seu proximo e que aprenda a respeitar as di-
ferencas independente de etnias, religides, culturas, deficiéncias entre outras neces-
sidades que possam a vim provocar qualquer atitude de excluséo.

[...] em termos ,sociais" (a sociedade € mais humana se for mais inclusiva),

em termos educativos” (a escola inclusiva responde melhor as exigéncias dos
seus ,clientes") e em ternos econdémicos®, os recursos e equipamentos s&o
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distribuidos de forma mais sustentada e equitativa a toda a populagdo, po-
dendo garantir, por via de uma engenharia financeira mais adequada, melhor
gualidade e mais abrangéncia social do sistemaeducativo. (FONSECA, 2003,
apud SANTOS,2013, p.9).

Uma sociedade que adota tais quesitos torna-se uma sociedade mais inclusiva
e garante para seus cidaddos uma vida mais rica em oportunidades e direitos, a De-
claracdo de Salamanca, mostra-nos que existem formas de se ter sucesso em uma

educacao inclusiva e igualitaria.
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